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Editorial

Fragen der Gerechtigkeit im GW-Unterricht

Im Thema Gerechtigkeit treffen aktuelle gesellschaftliche Kontroversen und wesentliche Vermittlungsziele des
GW-Unterrichts in besonderer Weise aufeinander. Gerechtigkeit kann gesellschaftliche Bindungskrifte stirken,
wihrend wachsende Ungleichheit diese schwicht (vgl. OECD 2018). Das Fach GWB beleuchtet im Zusam-
menspiel von Leben und Wirtschaften immer wieder unterschiedliche Aspekte dieser Grunddynamik und macht
sie fiir Schiiler*innen anschaulich und reflektierbar. (Un)gerechte Lebensverhiltnisse werden im GW-Unterricht
gleichsam aus 6konomischer, politischer, raumlicher und dkologischer Perspektive betrachtet und diese Dimen-
sionen systematisch aufeinander bezogen (vgl. BMBWF 2024).

Genau diese Thematik stand im Mittelpunkt der Tagung ,, Zukunft Fachdidaktik GW: Gerechtigkeit leben — Zukunft
gestalten. Orientierung in Zeiten des Umbruchs®, die im Mirz dieses Jahres in Schlierbach stattfand. Der zweite Teil
des Heftes versammelt dazu vielfiltige Einblicke, Reflexionen und Ergebnisse.

Michael Lehner und Johanna Ruhm blicken auf die Tagung zuriick, die einen zeitdiagnostischen, analytischen,
aber vor allem schulorientierten Blick auf das Thema Gerechtigkeit warf und dieses mittels verschiedener
Formate — Vortrige, Workshops und Podiumsdiskussion — erschloss. Auf den Tagungsbericht folgt ein multi-
perspektivischer Beitrag von Itta Bauer, Katja Marso, Anna Oberrauch und Herbert Pichler. Er zeigt die Viel-
falt der Assoziationen, Wahrnehmungen und Lesarten des Gerechtigkeitsthemas unter Schiiler*innen und den
Tagungsteilnehmer*innen. Julia Hofmann beleuchtet das Thema Gerechtigkeit zudem mit Blick auf die Wohl-
stands- und Vermogensverteilung in Osterreich in einem eigenen ,Kontrapunkt“. Zwei unterrichtspraktische
Arbeiten von Michael Lehner und Johanna Ruhm kniipfen ebenfalls an das Tagungsthema an und bieten konkrete
Operationalisierungen der Themen Eigentum und Datensouverinitit.

Auch der abschlieflende Service-Beitrag von Elena Flucher und Fabian Pettig greift das Thema Gerechtigkeit
auf, indem sie im Rahmen der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung konkrete unterrichtspraktische Zuginge in
Form von multimodalen Unterrichtsvignetten — als Reflexionsméglichkeit fiir die Hochschullehre — anbieten.
Am Beispiel der global ungleich verteilten Auswirkungen von Plastikmiill wird die rdumliche, globale und ge-
rechtigkeitssensible Orientierung von BNE anschaulich.

Dem Themenschwerpunkt vorangestellt prasentieren wir im ersten Teil des Heftes zwei fachdidaktische Beitri-
ge. Die Frage nach dem Verhiltnis zwischen Wirtschaft und Nachhaltigkeit zihlt zu den dringendsten unserer
Zeit. Hans Holzinger untersucht daher in einer Schulbuchanalyse, wie Nachhaltigkeit in Zusammenhang mit
Wirtschaft, sozial-okologischer Transformation und planetaren Belastungsgrenzen dargestellt wird. Aus der Un-

tersuchung ergibt sich ein differenziertes Bild, das zugleich Anhaltspunkte fiir eine Reflexion des Stellenwerts von
BNE in Osterreich bietet.

Politische Bildung und insbesondere Demokratiebildung sind wichtige Bestandteile des GW-Unterrichts, setzen
jedoch bereits in der Primarstufe an. Die Pilotstudie von Thomas Stornig und Katharina Ender legt dar, welches
Grundverstindnis von Demokratiebildung fiir gesellschaftswissenschaftliche Ficher — einschliefflich GWB —
entwickelt werden kann, und beleuchtet anhand von Interviews mit Volksschullehrer*innen und Schulleiter*innen
exemplarisch, wie Demokratiebildung im schulischen Alltag erlebt und gelebt wird.

Wir wiinschen Thnen eine anregende Lektiire
Tilo Felgenhauer und Sandra Milz fir die Redaktion

BMBWEF — Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (2024): Lehrplan der allgemeinbildenden
héheren Schulen. BGBL. Nr. 88/1985, zuletzt gedndert durch BGBI. I Nr. 204/2024.

OECD (2018): For good measure: Advancing research on well-being metrics beyond GDP. OECD Publishing.
hteps://doi.org/10.1787/9789264307278-en
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. . Fachdidaktik
Hans Holzinger

Wirtschaft und Nachhaltigkeit in 6sterreichischen Schulbichern

hans.holzinger@jungk-bibliothek.org, Robert-Jungk-Bibliothek fir Zukunftsfragen

eingereicht am: 02.04.2026, akzeptiert am: 12.08.2026

Der folgende Beitrag untersucht die Darstellung von Wirtschaft im Kontext von Nachhaltigkeit in sterreichischen Schul-
biichern fiir Geographie und wirtschaftliche Bildung (GWB) der AHS-Oberstufe. Anhand von zwélf systemisch vernetzten
Themenfeldern und Leitfragen wird dargestellt, wie weit die Schulbiicher den aktuellen Stand der Okosystem-, Klima- und
Transformationsforschung wiedergeben und wieweit der im bestehenden Lehrplan geforderten Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung sowie dem ab dem Schuljahr 2027/2028 Lehrplan geforderten Anspruch auf Zukunftsorientierung angesichts
planetarer Grenzen Rechnung getragen wird. Der Beitrag endet mit zusammenfassenden Empfehlungen.’

Keywords: Soziokonomische Bildung, Nachhaltigkeit, Wachstum, Bedirfnisse, Klimawandel, planetare Grenzen, Schulbuchanalyse

Economics and Sustainability in Austrian Textbooks

The following article examines the portrayal of economics in the context of sustainability in Austrian geography and econo-
mics textbooks for upper secondary school. Based on twelve systemically interconnected thematic areas and guiding ques-
tions, it demonstrates the extent to which the textbooks reflect the current state of ecosystem, climate, and transformation
research and to what extent they address the education for sustainable development required by the existing curriculum, as
well as the requirement for future orientation in light of planetary boundaries, which will be introduced in the 2027/2028

school year. The article concludes with a summary of recommendations.

Keywords: Socioeconomic Education, Sustainability, Growth, Needs, Climate Change, Planetary Boundaries, Analysis of Schoolbooks

1 Einfithrung

Nicht nur an Universititen, sondern auch fiir die
wirtschaftliche Bildung an Schulen werden Aktualitit
und Multiperspektivitit gefordert (vgl. Peukert 2019;
Stieger et al. 2021; Buschmann 2025). Demnach soll
swirtschaftliche Bildung zur Partizipation an der po-
litischen Gestaltung von Wirtschaft in Offentlichkeit
und Politik, Unternechmen, Organisationen und Zi-
vilgesellschaft befihigen (Buschmann et al. 2012:
13). Anzusprechen seien gesellschaftliche Widerspriiche
und ethische Fragestellungen im Kontext des Wirtschaf-

! Teile dieses Beitrags basieren auf einer Analyse der angespro-

chenen Schulbiicher, in der insgesamt 32 Begriffe untersucht
wurden (vgl. Holzinger 2026). Im vorliegenden Beitrag werden
die ausgewihlten Themenfelder jedoch mit konkreten Leitfragen
analysiert und nicht nur qualitativ, sondern auch quantitativ be-
wertet. Zudem werden die Inhalte der Schulbiicher im Kontext
fachdidaktischer Diskurse zur soziockonomischen Bildung be-
wertet und mit dem derzeit giiltigen sowie dem ab dem Schuljahr
2027/2028 neuen AHS-Lehrplan fisr GWB in Bezichung gesetzt.
Fiir zweckdienliche Hinweise danke ich Sandra Milz.

tens: ,,Bei der soziookonomischen Bildung geht es um
Wirtschaft und Wirtschaften in der Gesellschaft, um
Reflexion von gesellschaftlich produzierten Wider-
spricchen und um ethische Fragestellungen® (Frid-
rich & Hofmann-Schneller 2017: 55). Im Kontext
dkologischer und geopolitischer Herausforderungen wird
auch gefordert, die Errungenschaften von Sozialstaat
und Demokratie wertzuschitzen und fiir zukiinftige
Ziele zu adaptieren: ,Diese Vorziige zu kennen und zu
schdtzen und gleichzeitig zu verstehen, in welcher Hin-
sicht die aktuelle Wirtschaftsweise nicht nachhaltig ist,
erlaubt, die Potenziale zukunfisfihigen Wirtschaftens re-
alistisch einzuschdtzen (Novy et al. 2025: 122).

Ein Positionspapier der Fachgruppe fiir geographi-
sche und soziookonomische Bildung (GESOB) und der
Osterreichischen  Geographischen Gesellschafi (OGG)
forderte frith in Bezug auf die Gegenstandsbereiche
Aktualitits- und Zukunftsbezug® sowie Kritische
Zuginge® und in Bezug auf Wissenschaft ,inhaltliche
Mehrperspektivitit und Pluralismus mittels Bewer-
tung von kontroversen Wahrnehmungen, Darstellun-
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gen und Interessen insbesondere unter Einbezichung
von unterschiedlichen wirtschaftlichen Paradigmen,
Ideologien, Welt- und Menschenbildern sowie ,Wis-
senschaftsorientierung’ unter besonderer Berticksich-
tigung der Sozial- und Wirtschaftswissenschaften
und des Prinzips der Multidisziplinaritit (vgl. Frid-
rich & Hofmann-Schneller 2017: 56). Okologische
Herausforderungen werden mit der ,Sensibilisierung
fir lebensdienliches Wirtschaften®, der ,Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung® sowie der ,Bereitschaft zu
verantwortungsvoller gesellschaftlicher Partizipation’
explizit angesprochen (vgl. Fridrich & Hofmann-
Schneller 2017: 56). Auch andernorts wird auf Multi-
perspektivitit gesetzt: ,Unverindert gehen wir davon
aus, dass es nie nur eine adiquate Fachdidaktik GW
geben kann, sondern komplexe soziale und 6kono-
mische Phidnomene auch verlangen, fachdidaktische
Forschung in Hinblick auf Mehrperspektivitit und
Kontingenz auszurichten (Pichler et al. 2017: 61f.).

Der GW-Lehrplan fir die AHS-Oberstufe fordert
die Befihigung zu kritischem Denken, das Erkennen
okosystemischer Zusammenhinge sowie Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung. Darin heif3t es: ,Es gilt, die
Schiilerinnen und Schiiler in einer Zeit des Globalen
Wandels entscheidungs- und handlungsfihig fir die
Zukunft zu machen. Grofle globale Herausforderun-
gen sollen sichtbar gemacht und mégliche Hand-
lungsoptionen entwickelt werden (BMB 2016: 60).
Und weiter: ,,Dabei gilt der Grundsatz, die Schiile-
rinnen und Schiiler zu miindiger und aktiver gesell-
schaftlicher Partizipation im Sinne einer Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung zu befihigen, zu ermutigen
und auch anzuhalten (BMB 2016: 60). Okologische
Herausforderungen werden also durchaus als wichtige
Themen benannt. Der GW-Unterricht miisse ,,den
kompetenten Umgang mit wesentlichen und komple-
xen Fachinhalten und Fachmethoden der Geographie
und der Okonomie, die dem letzten Stand der fach-
lichen und fachdidaktischen Erkenntnisse entspre-
chen“ (BMB 2016: 60) vermitteln.

Das Buasiskonzept Nachhaltigkeit sei als eng mit
dem der Lebensqualitit verkniipft zu begreifen. Der
im Sprachgebrauch zum Gummiwort mutierte Be-
griff der Nachhaltigkeit bedeute mehr als nur ,andau-
ernd‘ oder ,langanhaltend wirksam®. Er sollte als eine
Art Leitmotiv okologischer Modernisierung gesehen
werden: ,Fir die Anforderungen modernen GW-
Unterrichts bedeutet dies, Uberlegungen anzustel-
len, wie das fragile Mensch-Umwelt-System in eine
gewiinschte Balance gebracht sowie die Aushandlung
eines Ausgleichs hinsichtlich der tragenden Siulen der
Nachhaltigkeit (Gesellschaft, Wirtschaft, Natur) un-
terstiitzt werden kann“ (BMB 2016: 62).

Der neue, ab dem Schuljahr 2027/2028 in Kraft tre-
tende GWB-Lehrplan fiir die AHS-Oberstufe geht einen

Holzinger

Schritt weiter. Er ist nicht mehr an riumlichen Maf3-
stabsebenen (Welt — Europa — Osterreich) orientiert,
sondern hat das Ziel, die Inhalte und zu erwerbenden
Kompetenzen an den ,groflen sozialen, 6kologischen
und Skonomischen Herausforderungen auszurichten
und GWB damit als ein zentrales und integratives
Zukunftsfach fur das 21. Jahrhundert zu positionie-
ren“ (Hintermann 2025: 5). Als Ziel wird genannt:
,Im Mittelpunkt des Unterrichts in Geographie und
wirtschaftlicher Bildung steht der miindig handeln-
de Mensch, der zu Selbst- und Mitbestimmung fahig
ist, Verantwortung tibernimmt und solidarisch han-
delt® (GWB-Lehrplanentwurf fiir die AHS-Oberstufe
2025: 1). Aufgabe des Unterrichts sei es, ,,Jugendliche
fir die eng miteinander verwobenen gesellschaftli-
chen, okologischen, 6konomischen und politischen
Herausforderungen der Gegenwart und Zukunft zu
sensibilisieren und sie zu motivieren, an deren Gestal-
tung aktiv mitzuwirken® (GWB-Lehrplanentwurf fiir
die AHS-Oberstufe 2025: 1). Ziele des Unterrichts in
Geographie und wirtschaftlicher Bildung seien ,der
Aufbau eines kritischen Arbeits- und Orientierungswis-
sens sowie die Entwicklung von Haltungen, die sich an
Menschenrechten und planetaren Grenzen ausrichten
(GWB-Lehrplanentwurf fiir die AHS-Oberstufe 2025:
1). Hier wird mit den planetaren Grenzen konkret auf
die Okosystemwissenschaften Bezug genommen.

2 Forschungsgegenstand und -methode
2.1 Untersuchungsfrage

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) darf sich
nicht auf nachhaltige Lebens- und Konsumstile beschrin-
ken, sondern muss strukturelle A'nderungmatwendzgkez’-
ten in den Blick nehmen. Gefordert ist eine systemische
Sichtweise im Sinne der Transformationsforschung, die
soziale, 6konomische und politische Hiirden und Ge-
lingensfaktoren fiir den Wandel in den Blick nimmt.
Der Ausrichtung des Wirtschaftssystems kommt da-
bei eine entscheidende Rolle zu. BNE ist somit zentral
auch wirtschaftliche Bildung (vgl. Holzinger 2020a).
Die Untersuchungsfrage bezieht sich daher auf die
Analyse miteinander vernetzter Themenfelder im Kon-
text nachhaltigen Wirtschaftens. Von Bedeutung sind
die grundlegenden Narrative und theoretischen Ver-
stindnisse von Wirtschaft (vgl. Rogall 2008; Holzinger
2024; Novy et al. 2023, 2025). Dazu zihlen Fragen
nach Bediirfnissen und Zielen des Wirtschaftens, die
Rolle von Konsum und Werbung, Wohlstandsmaf3sti-
be wie das BIP, Wirtschaftswachstum und postwachs-
tumsokonomische Perspektiven sowie Vorstellungen
einer Okosozialen Marktwirtschaft. Ausgehend von
diesem Grundverstindnis wird analysiert, welche An-
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Wirtschaft und Nachhaltigkeit in 8sterreichischen Schulbichern

forderungen sich fiir ein zukunftsfihiges und nachhal-
tiges Wirtschaften ergeben. Hier sind insbesondere die
Themen Klimawandel, nachhaltige Entwicklung und
planetare bzw. dkosystemische Grenzen, Energie- und
Mobilititswende, nachhaltiges Handeln, Umweltsteu-
ern, Verteilungsgerechtigkeit sowie Geschlechtergerech-
tigkeit relevant. Die Auswahl der untersuchten Themen
folgt dem Prinzip, dass Nachhaltigkeit sinnvoll nur als
systemisch vernetzte Materie behandelt werden kann.
Analyseleitend ist dabei die Frage, wie weit struktu-
relle Anderungsnotwendigkeiten in den untersuchten
Schulbiichern thematisiert und Querbeziige zwischen
den einzelnen Themenfeldern hergestellt werden.
Okologische Herausforderungen werden gezielt in
den Kontext von Wirtschaften gestellt, was die Klima-
okonomin Sigrid Stagl auch in Bezug auf die Politik
einfordert: ,Das Wichtigste wire, dass man Klimapo-
litik nicht als eigenen Bereich sicht, sondern als Teil
der Wirtschaft, der Wettbewerbs- und der Industrie-
politik®, so die Wissenschaftlerin des WU-Depart-
ments fiir Soziodkonomie. Innerhalb der physischen
Grenzen wirtschaftlich erfolgreich zu sein, erfordere,
»dass man Klima- und Umweltagenden immer mit-

denkt“ (ORF 2025a: 0.S.).
2.2 Das Ziel der Untersuchung

Wirtschafisbildung an Schulen ist ein stark umkidmpftes
Gebiet. Es geht um die Deutungshoheit dariiber, wie
wirtschaftliche Zusammenhinge erklirt und welche
wirtschaftlichen Ansitze bzw. Theorien vor- oder nicht
vorgestellt werden. Die Herausgebenden des Bandes
,Wir alle machen Wirtschaft® (Armutskonferenz et al.
2025) schitzen die Lage in Osterreich wie folgt ein:
»Seit einigen Jahren versuchen finanzstarke Lobbys
tiber Projekte in der Politik und in Schulen, einen
einseitigen und engen Ansatz wirtschaftlicher Bildung
voranzutreiben (Armutskonferenz et al. 2025: 9).
Zum Teil gibt es Polemik gegen die gegenwirtige Pra-
xis wirtschaftlicher Bildung an Schulen, wie ein Po-
sitionspapier von Agenda Austria zeigt. Darin heifSt
es: ,Das ganze Land wiirde profitieren, wenn schon
die Schulkinder ein wenig mehr von den Mechanis-
men verstehen wiirden, die eine Volkswirtschaft in
Schwung halten — oder eben nicht. Dagegen gibt es
aber seit Jahren Widerstand von jenen, die unsere Lehr-
krifte ausbilden. Thnen ist es lieber, dass die Kinder
ein besonders kritisches Bild zur Marktwirtschaft und
zum Kapitalismus vermittelt bekommen. Und welch
wunderbare Alternativen es nicht in der Theorie gibe
(Sozialismus, Korporatismus, Gemeinwohlokonomie
und wie sie alle heiflen)“ (Agenda Austria 2025: 2).

Bis auf wenige Ausnahmen (vgl. z.B. Stieger et al.
2021; Stuppacher & Stieger 2022) gibt es keine Un-
tersuchungen iiber die Inhalte von Schulbiichern fiir

GWB. Diese Forschungsliicke soll zumindest im Kontext
von nachhaltiger Entwicklung geschlossen werden. Die
Schulbuchautor*innen sollen angeregt werden, Emp-
fehlungen in aktualisierten Neuauflagen zu beriicksich-
tigen, da der aktuelle Lehrplan und in noch stirkerer
Weise der demnichst giiltige Lehrplan die Berticksich-
tigung des aktuellen Forschungsstandes fordern. Die
Analyse der derzeit vorliegenden Schulbiicher kénnte
auch dazu dienen, in zukiinftigen neuen Schulbiichern
Versdumnisse zu vermeiden und die hier vorgebrachten
Empfehlungen zu beriicksichtigen. Zudem kénnten die
aufgezeigten Schwichen sowie die gemachten Vorschli-

ge fiir die Approbation von Schulbiichern hilfreich sein.
2.3 Untersuchungsgegenstand

Untersucht werden die Schulbiicher fir Geografie
und Wirtschaftskunde der AHS-Oberstufe ,Durch-
blick kompetent 5-8° (i.d. E kurz ,Durchblick’, Auf-
lage 2017-2020), ,Geografisch 5/6, 7° (Erstauflage
2024), ,Geografisch 8° (Erstauflage 2025), ,Geospots
5/6, 7/8° (Auflage 2025), ,Global 5° (Auflage 2020),
,Global 6-7° (Auflage 2017), ,Global 8° (Auflage
2023), ,Meridiane 5/6° (Auflage 2020), ,Meridiane
7° (Auflage 2019), ,Meridiane 8° (Auflage 2020) und
JPerspektiven 5/6, 7/8° (Auflage 2020). Insgesamt
wurden 18 Binde analysiert. Die Schulbiicher weisen
unterschiedliche Erscheinungsjahre auf — die meisten
sind bereits vor 2020 in erster Auflage erschienen. Die
Analyse bezieht sich auf aktualisierte Neuauflagen,
die jedoch in der Regel wenig Aktualisierungen auf-
weisen. Das neueste Schulbuch ist ,Geografisch®, das
2024 bzw. 2025 in erster Auflage erschienen ist.

2.4 Untersuchungsmethode

Die Schulbiicher werden anhand der ausgewihlten
Themenfelder einer vergleichenden Textanalyse un-
terzogen und qualitativ bewertet. Basis dafiir sind Er-
gebnisse des aktuellen wissenschaftlichen Forschungs-
standes, insbesondere der Okosystem-, Klima- und
Transformationsforschung sowie der Okologischen
Okonomie bzw. ausgewihlte Ansitze aus der pluralen
Okonomik. In der vergleichenden Textanalyse werden
die Texte der Schulbiicher dahingehend untersucht, wie
weit die Ausfithrungen dem aktuellen Forschungsstand
entsprechen bzw. von diesem abweichen. Zentrale Aus-
sagen werden mit Originalzitaten belegt, um die vom
Verfasser getitigten Bewertungen zu untermauern.”
Die folgenden Kapitel sind jeweils in vier Teile
gegliedert. Einer thematischen Einfithrung im Kon-
text aktueller Fachdiskurse sowie Anforderungen des

2 Um den Umfang des Beitrags zu begrenzen, werden weitere
Hinweise und Zitate im Anhang wiedergegeben.
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aktuellen und des ab 2027 geltenden neuen Lehr-
plans folgt eine exemplarische Darstellung der Schul-
buchinhalte sowie eine abschlieflende Bewertung mit
Vorschligen. Zudem werden die Darstellungen in den
Schulbiichern anhand von ausgewihlten, sich auf den
aktuellen Forschungsstand beziehenden Leitfragen
(s.u.) analysiert und bewertet.

Die Untersuchung bezieht sich auf die /nhalte in
den angesprochenen Kapiteln, die einer vergleichen-
den Analyse unterzogen werden. Wiedergegeben wird,
welche Inhalte dargestellt werden, welche aus Sicht des
aktuellen Standes der Wissenschaft fehlen bzw. unge-
niigend referiert werden. Alle wiedergegebenen Zitate
bezichen sich auf die Autor*innentexte, nur in einigen
Fillen wird auf Aussagen aus wiedergegebenen Quel-
lentexten Bezug genommen. Nur bedingt wird auf Ar-
beirsaufgaben eingegangen, deren Analyse eine eigene
wissenschaftliche Untersuchung erfordern wiirde.

Die von den Lehrplinen geforderte Multiperspekti-
vitdt wird in Bezug auf okonomische Theorieschulen
angesprochen. In Bezug auf naturwissenschaftliche
Grundlagen wird der aktuelle Stand der Okosystem-
forschung als Analysekriterium herangezogen, da
Naturgesetze nicht verhandelbar und auch nur begrenzt
unterschiedlich interpretierbar sind. Prignant bringen
dies die Physiker Harald Lesch und Axel Kleidon auf
den Punkt: ,Die Natur ist Gegenstand der wissen-
schaftlichen Erforschung und nicht der politischen De-
batte. Die Gesetze der Natur werden nicht verhandelt,
sondern berechnet und gemessen. Uber Ergebnisse
wird in der Natur nicht abgestimmit, es gibt dort keine
Meinungen dazu, sie und nur sie setzt die Fakten und
damit die Gesetze® (Lesch & Kleidon 2026: 5).

2.5 Leitfragen

Die Auswahl der Leitfragen erfolgt nach zentralen Posi-

tionen der Okologischen Okonomie und Ansitzen der

Pluralen Okonomik, der Klima- und Okosystemfor-

schung sowie der Transformationsforschung.

1.  Wird im Kontext des Ziels von Wirtschaften auf die
prinzipielle Begrenztheit materieller Bediirfnisse
sowie auf Sittigungstendenzen in hochproduktiven
Okonomien eingegangen? (Bezugspunks: Okologische
Okonomie, Konsum- und Zufriedenheitsforschung)

2. Wird die Schaffung neuer Bediirfnisse durch
Wirtschaftswerbung auch im Kontext des Wachs-
tumsdrucks und der Profitmaximierung themati-
siert? (Bezugspunkt: Okologische Okonomie, Kon-
sum- und Zufriedenbeitsforschung)

3. Wird die begrenzte Aussagekraft des BIP fiir den
Wohlstand einer Gesellschaft thematisiert und
werden erweiterte Indikatoren fiir Wohlstand
vorgestelle? (Bezugspunkt: Okologische Okonomie,

Postwachstumsékonomie)

Holzinger

4. Wird auf die Problematik des exponentiellen
Wirtschaftswachstums eingegangen und werden
die Positionen der Postwachstumsékonomie refe-
riert? (Bezugspunkt: Postwachstumsokonomie)

5. Wird der Ubergang zu 6kosozialen Marktwirt-
schaften als Zukunftsnotwendigkeit vermittelt?
(Bezugspunkt: Okologische Okonomie)

6. Wird im Kontext von nachhaltiger Entwicklung
auf die Planetary Boundaries als umfassendsten
Ansatz zur Beschreibung des Zustands der Oko-
systeme eingegangen? (Bezugspunkt: Okosystem-
Jorschung)

7. Wird der menschengemachte Klimawandel ge-
mifl dem aktuellen Stand der Klimaforschung
dargestellt und wird auf die internationale Kli-
mapolitik gebithrend Bezug genommen? (Bezugs-
punks: Klimaforschung)

8. Wird die Abkehr von den fossilen Energien und
die Dringlichkeit einer erneuerbaren Energiewen-
de einschliefllich der drastischen Verringerung
des Energieverbrauchs ausreichend thematisiert?
(Bezugspunkt: Klimaforschung)

9. Wird im Kontext von nachhaltigem Handeln
neben einem nachhaltigen Lebensstil auch auf
strukturelle  Verinderungsmoglichkeiten nach
dem Ansatz des ,Handabdrucks® verwiesen und
werden individuelle sowie strukturelle Hiirden
und Gelingensfaktoren fiir den Wandel thema-
tisiert?  (Bezugspunkt:  Transformationsforschung,
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung)

10. Werden Umweltsteuern ausreichend themati-
siert? (Bezugspunkt: Okologische Okonomie)

11. Wird die zunehmende Vermégenskonzentration
entsprechend den Erkenntnissen der Reichtums-
forschung thematisiert und problematisiert? (Be-
zugspunkt: Reichtumsforschung)

12. Wird im Kontext von Arbeit auf die Ansitze der
Care-Okonomie bzw. der feministischen Okono-
mie Bezug genommen? (Bezugspunks: Feministi-
sche Okonomie)

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Textanalyse
im Kontext des jeweiligen Fachdiskurses, der Anfor-
derungen des Lehrplans sowie der Leitfragen vorge-
stellt und diskutiert.

3  Bediirfnisse und Ziel von Wirtschaften
3.1 Fachliche Einfiihrung

Wenn Wirtschaft die Summe der FEinrichtun-
gen zur Deckung des menschlichen Bedarfs an
Giitern und Dienstleistungen ist, dann verweist
dies darauf, was Menschen zu einem wiirdevollen
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bzw. guten Leben brauchen. In den Mainstream-
Wirtschaftswissenschaften (vgl. kritisch dazu Hedtke
2008; Holzinger 2024) stehen jedoch Bediirfnisse,
meist ,unbegrenzte’ Bediirfnisse, im Zentrum, denen
Jknappe® Mittel gegeniiberstehen: ,Die Bediirfnisse des
Menschen sind grundsitzlich unbegrenzt und verin-
dern sich im Laufe des Lebens“ (BPB o.].a). Ziel der
Wirtschaft sei es, diese Bediirfnisse mit den verfiigbaren
knappen Mitteln zu befriedigen. Der ,homo oeconomic-
us’ wisse, was er brauche, und richte sein Konsumver-
halten danach aus. Ublich ist auch die Sichtweise, dass
aus den Bediirfnissen ein Bedarfwird, sobald die Kauf-
kraft zur Befriedigung dieser Bediirfnisse gegeben ist.

In der Okologischen Okonomie sowie in der Post-
wachstumsokonomie wird die Annahme unbegrenzter
Bediirfnisse hinterfragt: Es gibe Nachfragegrenzen,
Sittigungen, einen abnehmenden Grenznutzen weite-
ren Konsums ab einem gewissen Niveau, allein aus zeit-
okonomischen Griinden, da wir nicht geniigend Zeit
hitten, alle Offerten wahrzunehmen (vgl. Paech 2025;
Holzinger 2024: 119, 2831f.). Der Okonom Holger
Rogall verweist auf Folgendes: , Die Vorstellung der un-
endlichen Bediirfnisse ist erst in der Neuzeit entstanden.
Denn die Menschheit hat iiber die lingste Zeit ihrer Exis-
tenz mit einer relativ konstanten Giiterausstattung gelebt“
(Rogall 2008: 34).

In den Wirtschafiswissenschaften sei es lange nicht
vorstellbar gewesen, dass Bediirfnisse auch anders als
materiell befriedigbar seien, so der Okonom Reinhold
Hedtke in seinem Lehrbuch iiber 6konomische The-
orien. Er spricht von einem ,blinden Fleck® der Wirt-
schaftswissenschaften. Der Knappheitsansatz sehe
nicht, ,dass Akteure Knappheit dadurch verringern
konnen, dass sie ihre Anspriiche begrenzen und ihren
Lebens- und Konsumstil indern® (Hedtke 2008: 24).

In den neueren Debatten wird angesichts der plane-
taren Grenzen (vgl. Steffen et al. 2015; SRC o.].; PIK
0.].) auch auf die Befriedigung der Grundbediirfnisse
als zentrales Ziel eingegangen; gesprochen wird etwa
von einer ,modernen Bedarfsokonomie® (vgl. Holzin-
ger 2024) sowie von ,Alltagskonomie® (vgl. Novy et
al. 2023, 2025).

3.2 Anforderungen des Lehrplans

Der derzeit giiltige GW-Lehrplan fordert dazu auf,
zu fragen, ,wie das fragile Mensch-Umwelt-System
in eine gewiinschte Balance gebracht sowie die Aus-
handlung eines Ausgleichs hinsichtlich der tragenden
Sdulen der Nachhaltigkeit (Gesellschaft, Wirtschaft,
Natur) unterstiitzt werden kann“ (BMB 2016: 62). Es
wird die ,gesellschaftliche Produktion von Bediirfnis-
sen“ (BMB 2016: 63) genannt und als Bildungs- und
Lehraufgabe gefordert: ,Die wirtschaftlichen Bediirf-
nisse der Menschen bewerten“ (BMB 2016: 64).

Der GWB-Lehrplanentwurf fiir 2027 fordert ,, Wirt-
schafts-, Finanz- und Verbraucher/innenbildung®,
denn ,Menschen sind tiglich als Konsumierende, Er-
werbstitige und Produzierende 6konomisch aktiv®
(GWB-Lehrplanentwurf fiir die AHS-Oberstufe 2025:
2). Konsummuster und die Befriedigung menschlicher
Bediirfnisse seien zu reflektieren. Explizit werden die
planetaren Grenzen benannt, die in Bezichung zur Fra-
ge der Bediirfnisse gesetzt werden konnen.

3.3 Darstellung in den Schulbiichern

Alle Schulbiicher folgen der allgemein tiblichen De-
finition von Wirtschaften, deren Ziel es sei, Wiinsche
und Bediirfnisse der Menschen mit knappen Ressour-
cen zu befriedigen. Es wird zwar darauf hingewiesen,
dass es auch immaterielle Bediirfnisse gibe und dass
Bediirfnisse auch durch Werbung geweckt werden
(siche Kap. 4), dass materielle Bediirfnisse jedoch be-
grenzt sind und es Marktsittigungen geben konne,
wird nicht ausgefiihrt. Die Zieldefinitionen fiir Wirt-
schaften beziehen sich weiterhin auf die Knappheits-
gesellschafi, auch wenn wir in den materiell reichen
Gesellschaften mittlerweile in vielfach gesittigten Oko-
nomien leben. Der jhomo oeconomicus® wird daher
nur bedingt in Frage gestellt. Hier einige Beispiele:
,Im Wirtschaftsleben werden die Wiinsche der Men-
schen Bediirfnisse genannt. Diese sind vielfiltig und
scheinen unbegrenzt zu sein® (Meridiane 5/6: 110);
»Wer kennt das nicht? Kaum habe ich mir einen
Wunsch erfiillt, ist der nichste da. Meine Bediirfnisse
sind unendlich® (Perspektiven 5/6: 75); ,Die Knapp-
heit als Gegenpol zu den unbegrenzten Bediirfnissen
der Menschen stellt die treibende Kraft im Wirtschaf-
ten der Menschen dar® (Geografisch 5/6: 90); ,Wir
alle wirtschaften [...], um mit den begrenzten Mit-
teln moglichst viele Giiter erzeugen und beschaffen
zu koénnen, die wir fiir die Erfilllung unserer vielen
Bediirfnisse brauchen® (Global 5: 96).

Nur ein Schulbuch — Durchblick — geht auch auf
immaterielle sowie Grund- und Existenzbediirfnisse ein:
»Viele unserer Bediirfnisse lassen sich durch kiufliche
(materielle) Giiter befriedigen. Allerdings gibt es auch
Bediirfnisse (z. B. nach Zuneigung und Anerkennung),
die man fiir Geld nicht kaufen kann“ (Durchblick 5: 50).
Thematisiert wird hier auch die ungleiche Verteilung;
»Wihrend manche Bevolkerungsgruppen einen groflen
Anteil an der Vergeudung von Ressourcen haben, gelingt
es vielen Menschen nicht einmal ihre existenznotwen-

digen Bediirfnisse zu befriedigen® (Durchblick 5: 51).
3.4 Bewertung und Vorschlige

Die 6kologische Transformation erfordert die Hinter-
fragung des Narrativs der unbegrenzten Bediirfnisse,
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da die Mittel in der Tat knapp sind — im Sinne der
planetaren Grenzen des Stockholm Resilience Center
(SRC o.].) und materielle Bediirfnisse Sittigungs-
grenzen unterliegen (vgl. etwa Paech 2025; siche auch
Kap. zu Wohlstandsindikatoren). Die Schulbiicher
tibernehmen jedoch weitgehend das Wirtschaftsver-
stindnis der Knappheitsgesellschaft — dies wire in
Neuauflagen zu dndern.

Bis auf ein Schulbuch wird die Leitfrage 1 mit Nein
beantwortet.

Leitfrage 1: Wird im Kontext des Ziels von Wirtschaften auf
die prinzipielle Begrenztheit materieller Bediirfnisse sowie
auf Sittigungstendenzen in hochproduktiven Okonomien

eingegangen?
Meridiane: Perspektiven: Durchblick: ~ Geospots: ~ Geografisch: ~ Global:
Nein Nein Bedingt  Nein Nein Nein

4 Konsum und Werbung
4.1 Fachliche Einfiihrung

Werbung ist zentraler Bestandteil des bestehenden
Konsumkapitalismus. Weltweit werden mittlerwei-
le im Jahr tiber eine Billion Dollar fiir Wirtschafts-
werbung ausgegeben, bis 2029 wird ein Anstieg auf
1,3 Billionen Dollar prognostiziert (vgl. Guttmann
2025). Mit dem Internet und den Social Media wur-
den weitere Moglichkeiten geschaffen, zielgerichtet
Werbebotschaften zu verbreiten. Eine immer wich-
tigere Rolle — gerade auch fiir Jugendliche — spielen
Influencer*innen.

In Teilen der Wirtschaftswissenschaften wird darauf
hingewiesen, dass der Kapitalismus nicht — wie die
gingige Marktlogik vermittelt — nachfrageorientiert,
sondern angebotsgetrieben sei, daher Bediirfnisse mit-
tels Werbung generiert werden, um das Wirtschafts-
wachstum in Gang zu halten (vgl. Binswanger 2019).
Die Konsumforschung verweist jedoch auf die Fallen
des Gliicksversprechens durch Konsum. Gesprochen
wird von ,Tretmiihlen des Gliicks® (Binswanger
2016), von einem , Konsumdispositiv‘ und der ,Illu-
sion, Gliick kaufen zu kénnen® (Sorgo 2011) sowie
von ,Perspektiven eines neuen Wohlstands“ (Holzin-
ger 2016).

4.2 Anforderungen des Lehrplans

Der geltende Lehrplan nennt — wie bereits ausge-
fihrt wurde — die ,gesellschaftliche Produktion
von Bediirfnissen“ (BMB 2016: 62), ohne explizit
auf Wirtschaftswerbung einzugehen. Im Lehrplan-
Entwurf 2027 wird indirekt auf die Thematik Bezug
genommen und unter ,Selbstbestimmte Lebenspla-
nung’ folgende Kompetenz angefithrt: ,Die Schii-

Holzinger

lerinnen und Schiler kénnen eigene Vorstellun-
gen eines nachhaltig guten Lebens reflektieren und
Handlungsméglichkeiten erértern, wie dieses zu
erreichen ist“ (GWB-Lehrplanentwurf fiir die AHS-
Oberstufe 2025: 7).

4.3 Darstellung in den Schulbiichern

Alle Schulbiicher thematisieren die Rolle von Wer-
bung als Teil des Marketings im Zusammenhang
mit der Beeinflussung des Konsumverhaltens und der
Schaffung neuer Bediirfnisse, wenn auch in unter-
schiedlicher Ausfiihrlichkeit. ,,Demonstrativer Kon-
sum® (Meridiane) sowie der ,,Zusatznutzen® (Durch-
blick) werden genannt, ebenso das Ansprechen des
»Unterbewussten® (Geospots). Es wird erklirt, dass
Bediirfnisse durch Werbung generiert werden und
es beim Konsum von Giitern und Dienstleistungen
neben dem unmittelbaren Nutzen auch einen ,abge-
leiteten Nutzen® (Perspektiven) bzw. ,Zusatznutzen®
(Durchblick) gibt. Auch die Rolle von Marken bei
Kaufentscheidungen wird thematisiert (Global, Geo-
spots).

Hier ein Beispiel, das auf die Schaffung neuer Be-
diirfnisse verweist: ,Die moderne Marktforschung
versucht, den Bedarf der Verbraucherinnen und
Verbraucher festzustellen. Durch neue Giiter und
durch Werbung sollen Bediirfnisse geweckt und neu-
er Bedarf geschaffen werden® (Meridiane 5/6: 111).
Ein anderes Schulbuch iibernimmt das Narrativ
der Notwendigkeit von steigendem Konsum fiir jede
Volkswirtschaft und die Bedeutung von Marken fiir
Unternehmen: ,Konsum ist ein bedeutsamer Faktor
unserer Volkswirtschaft. Je mehr gekauft wird, desto
mehr wird produziert. Damit werden mehr Arbeits-
krifte beschiftigt, der Staat hat so ein hoheres Steuer-
aufkommen, das verteilt werden kann® (Perspektiven
5/6: 81).

In zwei Schulbtichern — Durchblick und Geografisch
— wird ausfithrlich das Online-Shopping thematisiert,
in Durchblick und Meridiane auch das Problem der
Obsoleszenz. Insbesondere in Geografisch wird das
moderne Konsumverhalten ausfiihrlich und kritisch
beleuchtet und es gibt mehrere Arbeitsaufgaben, die
zur Reflexion des angebotsgetriebenen Wirtschaftens
auffordern. Darin heifSt es: ,,Geiz ist geil, Hier bin ich
Mensch, Wohnst du noch oder lebst du schon, Weil
ich es mir wert bin — um die Menschen zum Kon-
sum zu motivieren, entwickeln Unternehmen kreative
Werbeslogans. Viele identifizieren sich mit dem, was
sie besitzen, wie sie aussehen und was sie in ihrer Frei-
zeit machen® (Geografisch 5/6: 146).

In allen Schulbiichern tiberwiegt die optimistische
Einsch'aitzung eines steigenden Konsumbewusstseins. So
wird in einem Schulbuch mit Verweis auf Fairtrade
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ein Umdenken prognostiziert: ,Derzeit zeichnet sich
der Beginn eines Umdenkens im Konsumverhalten
der Gesellschaft ab. [...] Des Weiteren legen Konsu-
mentinnen und Konsumenten immer mehr Wert auf

Nachhaltigkeit“ (Geospots 5/6: 113).
4.4 Bewertung und Vorschlige

Alle Schulbiicher thematisieren die Schaffung von
Bediirfnissen durch Werbung, es wird aber auch auf
die ,Notwendigkeit® von Konsumsteigerung etwa mit
Blick auf Arbeitsplitze verwiesen. Das grundsitzliche
Problem der Konsumankurbelung in vielfach gesizr-
tigten Mirkten im kulturellen und 6kologischen Kon-
text bleibt — mit Ausnahme von Geografisch — jedoch
weitgehend ausgespart. Neben der Reflexion des eigenen
Konsumuverhaltens wiren die strukturellen Ursachen des
angebotsgetriebenen Wirtschaftens im Kapitalismus
stirker herauszuarbeiten (vgl. Holzinger 2024: 1191t.)
sowie politische Mafsnahmen zu diskutieren, die die
Grundbediirfnisse in den Mittelpunke stellen, etwa
gestaffelte Konsumsteuern, héhere Entsorgungsge-
bithren, verpflichtende Reparierbarkeit von Produkten
oder hohere Werbeabgaben bzw. ausgeweitete Werbe-
verbote. Die sozialokologische Transformation erfor-
dert neue Rahmenbedingungen (vgl. Kopatz 2016),
die fuir alle gelten, denn es geht um die Frage, wann wir
als Gesellschaften lernen (vgl. Holzinger 2020a). Mit
den Schiiler*innen sind Maf$nahmen zu diskutieren,
die eine diesbeziiglich groflere Hebelwirkung haben
als die alleinige Anderung des persdnlichen Lebensstils
(siche dazu Kap. Nachhaltiges Handeln).

Die Leitfrage 2 wird mehrheitlich mit ,Bedingt* be-
antwortet.

Leitfrage 2: Wird die Schaffiung neuer Bediirfnisse durch
Wirtschaftswerbung auch strukturell im Kontext des Wachs-
tumsdrucks und der Profitmaximierung thematisiert?

Global:
Bedingt

Geospots:  Geografisch:
Bedingt  Bedingt

Meridiane: Perspektiven: Durchblick:
Bedingt  Nein  Bedingt

5 Das BIP und erweiterte Wohlstands-
indikatoren

5.1 Fachliche Einfithrung

Als herkommlicher Indikator fiir die Messung von
Wohlstand gilt das Bruttoinlandsproduk: (BIP). Es
dient als Maf$zahl fiir die Wirtschaftskraft von Staa-
ten und das Entwicklungsniveau von Volkswirt-
schaften. BIP-Prognosen dienen den Unternehmen
zur Abschitzung der erwartbaren Nachfrage sowie
den Regierungen zur Einschitzung der erwartbaren
Steuereinnahmen. Doch als Wohlstandsindikator ist

das BIP nur begrenzt aussagekriftig (vgl. Holzinger
2024: 311t.). Es zihlt nur, was monetir erfasst wird
— Sorgearbeit in den Familien oder ehrenamtliches
Engagement in der Gesellschaft scheinen beispiels-
weise nicht auf. Andererseits erhohen notwendige
Mafinahmen zur Behebung von Schiden, etwa nach
einem Verkehrsunfall oder nach klimabedingten
Umweltkatastrophen, das BIP. Nicht erfasst werden
auch soziale Probleme und 6kologische Verwerfun-
gen — Stichwort: Abnahme des Naturkapitals (vgl.
Holzinger 2024: 31ff.). Die Okologische Okonomie
benennt ,Negativkosten® und spricht von ,unwirt-
schaftlichem Wachstum® (Daly 1999).

Zudem sagt das BIP nichts tiber die Verteilung des
Wirtschaftsprodukts sowie iiber die tatsichliche Le-
bensqualitit der Menschen aus. Mit erweiterten In-
dikatorensystemen wird versucht, diese Defizite aus-
zugleichen (vgl. Holzinger 2024: 31fF.). Betont wird
die globale Ebene: ,Klimafreundliches Leben strebt
danach, dass eine hohe Lebensqualitit bei Einhaltung
planetarer Grenzen fiir alle Menschen erreicht werden
kann. Es geht um ein gutes Leben nicht nur fiir einige
Menschen, sondern fiir alle, in Osterreich und global®
(APCC 2023: 175). Mit erweiterten Wohlstandsindi-
katoren wie dem Better-Life-Index (vgl. OECD o.].),
dem Happy-Planet-Index (vgl. HPI 2026 o.].) oder
dem World-Happiness-Report (vgl. WHR 2020)
wird versucht, Wohlstand umfassender zu definie-
ren. Der jihrlich erscheinende Weltgliicksreport der
Vereinten Nationen nennt folgende Dinge: soziale
Kontakte, Vertrauen in sich selbst, untereinander und
in den Staat, wirtschaftliche Sicherheit, lokale Veror-
tung, Fehlen von Korruption sowie ein positives De-
mokratiebild. Vorne liegen interessanterweise immer
die skandinavischen Linder, Osterreich belegte zuletzt
Platz 14 (vgl. WHR 2026).

5.2 Anforderungen des Lehrplans

Im GW-Lehrplan der AHS-Oberstufe wird auf ,Le-
bensqualitit’ Bezug genommen, nicht explizit auf er-
weiterte Wohlstandsindikatoren. Es heifit dazu ledig-
lich: ,In Studien zur Lebensqualititsforschung [wird]
die Entfaltungsméglichkeit jedes Menschen und des-
sen Nachkommen gesehen, wobei die gleichwertige
Sicherung der 6kologischen, materiellen und sozialen
Lebensgrundlagen in den Mittelpunke gestellt wird®
(BMB 2016: 62).

In den zentralen fachlichen Konzepten des GWB-
Lehrplanentwurfs fiir 2027 heif$t es: ,Lebensqualitit
entsteht im Zusammenspiel soziodkonomischer und
soziookologischer Faktoren®, die ,individuelle und
gesellschaftliche Resilienz® sei zu stirken — dies kann
mit Lebensqualitit verbunden werden (GWB-Lehr-
planentwurf fiir die AHS-Oberstufe 2025: 2).
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5.3 Darstellung in den Schulbiichern

In allen Schulbiichern wird die begrenzte Aussagekraft
des BIP thematisiert. Hier ein Beispiel: ,Diese Zahl
sagt viel, aber nicht alles {iber den Wohlstand eines
Landes aus. Soziale Sicherheit (Gesundheitswesen, Al-
tersversorgung, Arbeitslosenunterstiitzung usw.) und
Bildungswesen sind auch fiir den Lebensstandard in
einer Volkswirtschaft entscheidend (Meridiane 5/6:
124). Betont werden die Negativkosten: ,Unfille,
Spitalsaufenthalte, Hochwasser, Rohstoffverschwen-
dung, Ausbeutung der Umwelt etc. erhéhen zwar das
BIP, jedoch kaum den Wohlstand und noch weniger
die Lebensqualitit® (Perspektiven 7/8: 20). Ein Schul-
buch geht auch auf unbezahlte Arbeit ein: ,,Obwohl
das BIP weltweit anerkannt ist und Staaten mit ho-
hem BIP oft politisch einflussreich sind, beriicksich-
tigt es nicht die Verteilung der Produktion auf die
Bevolkerung oder Faktoren wie unbezahlte Arbeit,
Geschlechtergerechtigkeit und intakte Naturriume,
die fiir den Wohlstand vieler Menschen entscheidend
sind“ (Geografisch 5/6: 173).

Ein anderes Schulbuch verweist auf die Problema-
tik permanenten Wirtschaftswachstums: ,Dem BIP
liegt ein Wirtschaftsverstindnis zugrunde, das auf
permanentes Wachstum setzt. Seit Jahrzehnten wird
daher am quasi uneingeschrinkten okonomischen
Wachstum massive Kritik seitens der Umweltbewe-
gung, der Eine-Welt-Bewegung und anderen NGOs
geiibt“ (Geospots 7/8: 20). Alle Schulbiicher verwei-
sen darauf, dass das BIP/Kopf nichts iiber dessen Ver-
teilung aussagt.

Plidiert wird in den Schulbiichern fiir ein erweiter-
tes Verstindnis von Lebensqualitit, dabei wird v.a. auf
den Better-Life-Index der OECD und/oder das Pro-
jekt ,Wie geht’s Osterreich? von Statistik Austria Be-
zug genommen. Es werden 6konomische, soziale und
okologische Faktoren fiir Lebensqualitit benannt.
Einige Schulbiicher fiihren weitere Indikatorensyste-
me wie den Human Development Index, den Happy
Planet Index oder das Gross National Happiness in
Bhutan an (Perspektiven, Geografisch).

5.4 Bewertung und Vorschlige

Die begrenzte Aussagekraft des BIP wird in allen
Schulbiichern rezipiert. Es sollte aber der Konnex zum
Ziel des Wirtschaftens und der Rolle von Bediirfnissen
im Wirtschaftsprozess (siche Kap. 3 & 4) sowie zu
den Konsequenzen fiir die Wirtschaftspolitik, etwa
in Bezug auf Wirtschaftswachstum, hergestellt wer-
den. Wenn die Aussagekraft des BIP begrenzt ist und
nur bedingt Auskunft iiber die Lebensqualitit gibt,
miisste dies in der Wirtschaftspolitik berticksichtigt
werden, indem erweiterte Wohlstandsindikatoren

Holzinger

neben dem BIP herangezogen werden. Versucht wird
dies bereits in der Wellbeing Economy Alliance, einem
Zusammenschluss von Staaten, die ihre Wirtschafts-
politik bewusst an Indikatoren des Wohlbefindens
ausrichten (vgl. WeAll o.].; Holzinger 2024: 3101f.).
Ein Zweites: Obwohl in den Schulbiichern Umfragen
zu Wohlbefinden und Lebensqualitit zitiert werden —
wichtig sind den Menschen insbesondere eine intakte
Familie/Partnerschaft, soziale Sicherheit und Frieden,
der Schutz der Umwelt, das Vertrauen untereinander
und in die Institutionen — gibt es mehrfach den Hin-
weis, dass Lebensqualitit eine subjektive Wahrnehmung
sei. Dies ist laut Studien der Zufriedenheitsforschung
zu relativieren, wie der World Happiness Report zeigt
(vgl. WHR 2026; Helliwell et al. 2026).

In Summe schneiden die Schulbiicher in Bezug auf
die hier gestellte Leitfrage 3 positiv ab.

Leitfrage 3: Wird die begrenzte Aussagekraft des BIP fiir
den Wohlstand einer Gesellschaft thematisiert und werden
erweiterte Indikatoren fiir Woblstand vorgestellt?

Global:
Bedingt

Meridiane: Perspektiven: Durchblick: ~ Geospots: ~ Geografisch:

Ja Ja Ja Ja Ja

6 Wirtschaftswachstum und Postwachs-
tumsékonomie

6.1 Fachliche Einfiihrung

Gemessen wird Wirtschaftswachstum meist durch die
Verinderung des Bruttoinlandsprodukts einer Periode
gegeniiber der Vorgingerperiode. Aussagekriftig ist
dabei nur das inflationsbereinigte reale Bruttoinlands-
produke, nicht das nominelle. Bei einer Schrumpfung
des BIP werden hohere Arbeitslosigkeit, sinkende
Steuereinnahmen sowie die Gefahr einer Rezession
befiirchtet (Binswanger 2009). In den Mainstream-
Wirtschaftswissenschaften wird Wirtschaftswachstum
als legitimes Ziel von Wirtschaftspolitik beschrieben.
Politikberatende Wirtschaftsforschungsinstitute war-
nen vor zu geringem Wachstum oder gar Schrump-
fung der Wirtschaftsleistung, da diese eben in die
Rezession fiihre, die Arbeitslosigkeit steigere und die
Finanzierung der offentlichen Aufgaben erschwere
(Vgl. OREF 2025b; WIFO 2026; SN 2026).

In der Okologischen Okonomie (vgl. z.B. Rogall
2008; Daly 1999) sowie der Postwachstumsikonomie
(vgl. z. B. Binswanger 2009; Paech 2025) wird die
alleinige Ausrichtung am Wirtschaftswachstum kriti-
siert, insbesondere das exponentielle Wachstum: Dieses
sei physisch unmaglich und auch nicht sinnvoll, da bei
einem bereits hohen Niveau an wirtschaftlichem Out-
put der Zuwachs immer noch grofer werden miisste:
Zwei Prozent Wachstum bedeuten eine Verdoppelung
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alle 35 Jahre (vgl. Raworth 2018). Gesprochen wird
von der Exponentialgesellschaft (vgl. Deutschmann
2025) sowie vom Ubergang zu linearem Wachstum
(vgl. Bourcade & Herzmann 2018) bzw. zum Ein-
pendeln auf einem bereits hohen Niveau oder gar
von notwendiger Schrumpfung, also Degrowth (vgl.
Holzinger 2010, 2024; Mau 2024). Eine ausreichen-
de Entkopplung von Wirtschaftswachstum und Res-
sourcenverbrauch gelinge trotz Effizienzsteigerungen
nicht (vgl. Raworth 2018; Parrique 2024); das BIP al-
lein sei kein aussagekriftiger Indikator fiir Wohlstand
(siche Kap. zum BIP); Sittigungsgrenzen sowie die
Entkopplung weiteren Wirtschaftswachstums von der
Lebensqualitit wiirden Strategien ohne Wachstum
nahelegen. Die aktuellen wirtschaftspolitischen De-
batten im 6kologischen Kontext verlaufen zwischen
,grinem Wachstum®, ,qualitativem Wachstum® und
,Postwachstum® (vgl. Holzinger 2024: 263 ff.).
Postwachstum bedeutet dabei nicht, dass gar nichts
mehr wichst, denn nachhaltige Branchen wie erneu-
erbare Energietriger oder 6ffentliche Verkehrssysteme
sollen wachsen, nicht-nachhaltige aber schrumpfen
bzw. auslaufen. Postwachstum bezieht sich zudem aus-
schliefSlich auf die Volkswirtschaften mit einem bereits
hohen materiellen Niveau, schwichere Volkswirtschaf-
ten haben das Recht auf nachholende Entwicklung. In
den Worten der Okonomin Kate Raworth: ,Kein Land
kann Wohlstand ohne Wachstum erreichen. Aber kein
Land kann 6kologische Probleme mit weiterem Wachs-
tum l16sen” (Raworth 2018: 295). Statt Wachstum wird
fiir eine bessere Verteilung pladiert: , Wenn Wachstum

ein Ersatz fir Verteilung war, dann ist Verteilung auch
ein Ersatz fiir Wachstum® (Hickel 2018: 365).

6.2 Anforderungen des Lehrplans

Im geltenden Lehrplan gibt es ein Basiskonzept
Wachstum und Kirise’, in dem auf die kontroversen
Sichtweisen zum Thema verwiesen wird. Es werden
folgende Fragen aufgeworfen: ,Warum wichst Wirt-
schaft? Muss und soll sie wachsen? Ist wirtschaftliche
Entwicklung unbedingt mit Wachstum gleichzuset-
zen? Warum kommt es zu Krisen?“ (BMB 2016: 63).
Das Basiskonzept ,Wachstum und Krise* fordere ,die
Bereitschaft, Krisenmomente als ein zentrales Feld
der Okonomie zu sehen, aber auch eine Einschitzung
der politisch-ideologischen Konfliktlinien, die dieses
Feld durchziehen® (BMB 2016: 63). Krisenanalyse sei
die Vorbedingung aktueller Wirtschaftspolitik, und
aus unterschiedlichen Theorien wiirden unterschied-
liche und sehr oft gegensitzliche Politikvorschlige
argumentiert. Der GW-Unterricht miisse in diesem
Zusammenhang ,zu einem demokratischen Empow-
erment der Schiilerinnen und Schiiler” beitragen. Ein
grundsitzliches Verstindnis rivalisierender Politikop-

tionen ermdgliche , die Teilnahme an der gesellschaft-
lichen Debatte mit dem Ziel einer konstruktiven Wei-
terentwicklung des Ist-Zustandes“ (BMB 2016: 63).

Im ab dem Schuljahr 2027/2028 geltenden GWB-
Lehrplan wird auf ,Wirtschaftspolitik im Spannungs-
feld von Wirtschaftlichkeit, Solidaritit und Nachhal-
tigkeit® Bezug genommen, nicht jedoch genuin auf
die Frage von Wirtschaftswachstum versus Postwachs-
tum. Es heif3t lediglich: ,,Die Schiilerinnen und Schii-
ler kénnen Ziele und Zielkonflikte der Wirtschaftspo-
litik und die Bedeutung von éffentlichen Einnahmen
und Ausgaben (insbesondere fiir 6ffentliche Giiter) in
unterschiedlichen wirtschaftspolitischen Ansitzen er-
ldutern sowie die Auswirkungen von staatlichen Ein-
griffen analysieren (GWB-Lehrplanentwurf fiir die
AHS-Oberstufe 2025: 6).

6.3 Darstellung in den Schulbiichern

Wirtschaftswachstum wird in allen Schulbiichern aus
okologischen Griinden hinterfragt, wenn auch un-
terschiedlich ausfiithrlich, dem aber vor allem die
Perspektive ,griinen Wachstums® gegeniibergestellt.
Auffallend ist, dass das Problem des exponentiel-
len Wachstums, das rein aus physischen Griinden an
Grenzen stoflen muss, mit Ausnahme von Global
nicht thematisiert wird. In letzterem heifst es korrekt:
,Ein solches Wachstum verlduft anfangs sehr langsam,
beschleunigt sich dann und fiihrt letzdich zu einer
,explosionsartigen® Entwicklung® (Global 8: 26). Die
Gefahr einer Rezession wird in allen Schulbiichern in
den Kapiteln zu Wirtschaftswachstum nicht, aber in
den Abschnitten zu Konjunkturpolitik angesprochen.

Einige Schulbiicher referieren das Narrativ vom
notwendigen Wirtschaftswachstum: ,Wir benotigen das
Wachstum, um den eigenen und allgemeinen Ansprii-
chen gerecht zu werden. Der wichtigste Motor zur
Erreichung dieses Zieles ist die Wettbewerbsfihigkeit
unserer Wirtschaft® (Meridiane 7: 71); , Wirtschafts-
wachstum hat in den Wirtschaftswissenschaften eine
herausragende Bedeutung und gilt als einer der wich-
tigsten Bausteine bei der Bekidmpfung globaler Pro-
bleme“ (Global 8: 24). Ein Schulbuch verweist auf
Umfragen, denen gemifd den Menschen 6kologische
Probleme bewusst seien: ,,Ohne Wirtschaftswachstum
scheint ihnen aber eine Steigerung der Lebensqualitit
unmdglich® (Durchblick 8: 51).

Ein weiteres Schulbuch benennt den diskutierten
Wachstumszwang im Kapitalismus in seiner Problema-
tik: ,In der kapitalistischen Logik ist gesellschaftlicher
Wohlstand ohne wirtschaftliches Wachstum schwer
vorstellbar. Viele sprechen auch von einem Wachstums-
zwang. Das Modell der planetaren Grenzen der Erde
zeigt jedoch, dass 6kologisches Wachstum begrenzt ist*

(Geografisch 5/6: 117). Geografisch und Global, bedingt
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auch Durchblick, geben der Postwachstums-Perspektive
gebiithrend Raum, auch wenn sie letztlich fiir ,griines
Wachstum® eintreten: ,Das starke Wachstum der ver-
gangenen Jahrzehnte hat die Umwelt zum Teil massiv
geschidigt. Mit Hilfe kostspieliger Umweltinvestiti-
onen miissen nun die Schiden behoben werden. Das
kann nur mit einem weiteren Wirtschaftswachstum
finanziert werden“ (Global 8: 25). ,Griines Wachstum'
wird priferiert: Umwelttechnologien seien mittlerweile
zu einem Wachstumsmotor fiir neue Wirtschaftszweige
geworden und wiirden damit ,Arbeitsplitze, Einkom-
men sowie Konsum schaffen und so Wirtschaftswachs-
tum ermdglichen® (Perspektiven7/8: 49).

6.4 Bewertung und Vorschlige

Zumindest drei Schulbiicher referieren die Postwachs-
tumsperspektive, auch wenn sie dieser das Konzept
des ,griinen Wachstums® entgegenstellen. Der derzeit
geltende Lehrplan sowie der ab 2027/2028 geltende
neue Lehrplan erfordern die Darstellung unterschied-
licher Positionen zu einer nachhaltigen Wirtschafts-
politik. Die Postwachstumsperspektive muss daher
zukiinftig in allen Schulbiichern thematisiert werden.
Dabei ist insbesondere auf Studien Bezug zu neh-
men, die die notwendige starke Entkopplung von
Wirtschaftswachstum und Ressourcenverbrauch in
Frage stellen (s. 0.). Zudem ist die rein physikalische
Unméglichkeit fortdauernden exponentiellen Wachs-
tums (Prozentfalle) zu thematisieren. Missverstindnis-
se zu Postwachstum wie , Wir brauchen Wachstum fiir
die Umweltwende‘ oder ,Arme Linder miissen wach-
sen konnen’, die auch in Schulbiichern reproduziert
werden, sind auszurdumen (vgl. dazu Holzinger 2024:
95ff.). Zudem sind Konnexe zu Fragen von Lebens-
qualitit und neuen Wohlstandsbildern herzustellen.

Neue Technologien werden helfen, die Nachhaltig-
keitswende einzuleiten, notwendig sind aber auch res-
sourcendrmere Lebens- und Mobilitidtsweisen (vgl. etwa
Paech 2025; Holzinger 2024). Postwachstum bedeutet
demnach, dass nachhaltige Wirtschaftsbereiche wie
Solar- oder Windenergie wachsen werden, andere aber
schrumpfen bzw. auslaufen werden. Postwachstum be-
zieht sich zudem nicht auf Volkswirtschaften mit nied-
rigem materiellem Niveau. Diese brauchen weiteres
Wirtschaftswachstum, sollen aber 6kologisch schidliche
fossile Technologien tiberspringen (vgl. Raworth 2018).

Bezogen auf die Leitfrage 4 fillt die Bewertung der
Schulbiicher gemischt aus.

Leitfrage 4: Wird auf die Problematik des exponentiellen
Wirtschafiswachstums eingegangen und werden die Positionen
der Postwachstumsikonomie referiert?

Geospots:  Geografisch: ~ Global:
Bedingt Ja Ja

Meridiane: Perspektiven: Durchblick:
Nein  Bedingt Bedingt

Holzinger

7  Okosoziale Marktwirtschaft
7.1 Fachliche Einfiihrung

Als freie Marktwirtschaft gilt eine Wirtschaftsord-
nung, ,in der Privateigentum an den Produktions-
mitteln sowie die Abstimmung aller wirtschaftlichen
Handlungen bei dezentraler Wirtschaftsplanung tiber
den Markt typisch ist.“ (BPB o.].c) Als Vorziige der
Marktwirtschaft werden die dezentrale Koordinati-
on der Wirtschaftstitigkeiten tiber Mirkte sowie der
Wettbewerb unter den Anbietenden genannt. Un-
terschieden werden eine freie, soziale und 6kosoziale
Marktwirtschaft — in letztere greift der Staat aus sozia-
len bzw. 6kologischen Griinden stirker ein.

Einerseits werden die Produktivkraft und Innovati-
onsfihigkeir des Kapitalismus betont (vgl. z.B. Kess-
ler 2018), andererseits die sozialen und 6kologischen
Verwerfungen problematisiert (vgl. z.B. Brand &
Wissen 2017). Manche driicken es so aus: ,,Es gibt in
diesem System viele Krisenherde, die durchaus pes-
simistisch stimmen lassen. Es gibt aber nach wie vor
gute Griinde, warum der Kapitalismus die Lésung fiir
viele Probleme ist, wobei die Innovationskraft einer
der grofiten Faktoren ist“ (Fulda online o.].: 0.S.).
Verwiesen wird auch auf die Symbiose von Kapita-
lismus und Sozialstaat (vgl. Kubon-Gilke & Maier-
Rigaud 2020) bzw. die AnstofSung von Innovationen
durch den Staat (vgl. Mazzucato 2015). Denn mo-
derne Okonomien kombinieren immer Mirkte mit
anderen Institutionen.

Was sind zentrale Kritikpunkte an der kapitalis-
tischen Markewirtschaft? Die Akkumulationsdyna-
mik fithre zur Ausweitung der Vermagensungleichheit
(vgl. Schiirz 2019; Robeyns 2024), zum Wachstums-
drang (vgl. Binswanger 2009) sowie zur dkologischen
Zerstorung (vgl. z.B. Brand & Wissen 2024). Vorge-
schlagen werden ein ,geziigelter” (Schulmeister 2021)
bzw. ,begrenzter” (Levermann 2023) Kapitalismus.

Als Reformansatz gilt die dkosoziale Marktwirtschaft,
die Marktanreize mit sozialen und 6kologischen Para-
metern verbindet: ,,Sie verfolgt die Zielvorstellung, die
Kriterien einer sozialen Marktwirtschaft um den 6ko-
logischen Faktor zu erginzen. Insbesondere stellt die
okosoziale Marktwirtschaft darauf ab, dass 6konomi-
sche Aspekte mit umweltschutzfordernden MafSnah-
men verbunden werden. Aber auch der soziale Faktor
soll bei der 6kosozialen Marktwirtschaft nicht zu kurz
kommen“ (BWL-Lexikon o.].: 0.S.). Aus Sicht der
Okologischen Okonomie baw. der Transformationsfor-
schung gilt eine 6kosoziale Marktwirtschaft, die sich
auf Wachstumsunabhingigkeit einstellt, als notwendi-
ger und realistischer Reformweg (vgl. Holzinger 2024).

Die okonomischen Erfolge Chinas zeigen, dass
auch ein stirker staatlich gelenkter Kapitalismus er-
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folgreich sein kann. Zudem gibt es Stimmen, die eine
Eindimmung der Klimakrise nur mehr in einer staat-
lichen Rationierungswirtschaft bzw. einer stark ge-
lenkten Wirtschaft als méglich sehen (vgl. z. B. Herr-
mann 2022; Holzinger 2024: 317 ff.; Saito 2026).

Zu betrachten ist daher, wie Schulbiicher die Arten
der Marktwirtschaften erkliren. Dazu ein Hinweis:
Eine empirische Analyse von Schulbiichern fiir die
Handelsakademien zeigt, dass der Begriff der (Oko-)
Sozialen Marktwirtschaft am hiufigsten verwendet
wird; zwischen sozialer und 6kosozialer Marktwirt-
schaft wird dabei aber nicht unterschieden (vgl. Ab-
lasser 2023: 58 f.).

7.2 Anforderungen des Lehrplans

Der gegenwirtig giiltige GW-Lehrplan fiir die AHS-
Oberstufe fordert unter der Basiskompetenz ,Mirkte,
Regulierung und Deregulierung’ die ,,Diskussion der
Koordinierung von Wirtschaft in einem Spannungs-
feld zwischen Markt, Staat und institutionellen Ar-
rangements, zwischen spontaner Koordinierung und
Macht bzw. bewusstem Eingreifen (BMB 2016: 62).
Theorien, die Mirkte als isoliert und frei von staat-
licher und institutioneller Einbettung darstellen, sei-
en kritisch zu hinterfragen. Mirkte seien immer mit
Marktmacht verbunden und dem Versuch diverser
Akteur*innen, staatliche Regulierung bzw. Deregu-
lierung zu beeinflussen: ,Das auf viele Situationen
tibertragbare, entscheidende konzeptionelle Wissen
fiir Schiilerinnen und Schiiler liegt im Verstindnis des
Spannungsfeldes zwischen Markt und (De-)Regulie-
rung” (BMB 2016: 62).

Der ab dem Schuljahr 2027/2028 geltende Lehr-
plan geht nicht genuin auf unterschiedliche Wirt-
schaftsformen ein, fordert aber unter ,,Demokratie,
Wirtschaft und Gesellschaft: Mitgestaltung von Frei-
heit und Wohlstand“ als Kompetenz: ,,Unterschiedli-
che Ausprigungen der Demokratie, verschiedene po-
litische Systeme und Wirtschaftsordnungen anhand
von globalen Fallbeispielen vergleichen und Folgen
von Demokratie(defiziten) fiir Individuen, Gesell-
schaft, Wirtschaft und Umwelt analysieren® (GWB-
Lehrplanentwurf fiir die AHS-Oberstufe 2025: 4).

7.3 Darstellungen in den Schulbiichern

Alle Schulbiicher verweisen darauf, dass Marktwirt-
schaften Planwirtschaften iberlegen seien, aber Mirk-
te nie optimal funktionieren (etwa Gefahr der Mono-
polbildung). Die Vorziige einer sozialen Marktwirtschaft
gegeniiber der neoliberalen Wirtschaft werden vor
allem im Kontrast zu den USA herausgestrichen. Ei-
nige Schulbiicher weisen die 6kosoziale Marktwirt-
schaft als ,Sonderform* bzw. ,Weiterentwicklung® der

Sozialen Marktwirtschaft aus: ,,Okonomische, soziale
und 6kologische Ziele sollen dabei nicht konkurrie-
rend betrachtet werden, sondern im Zusammenspiel
erreicht werden® (Geospots 7/8: 45). Es gehe um die
»Vereinbarkeit von 6konomischen, 6kologischen und
gesellschaftlichen Zielen und Maffnahmen® (Perspek-
tiven 7/8: 47). Eine weitere Sichtweise: ,,Als Sonder-
fall soll eine 6kosoziale Marktwirtschaft auferdem die
nachhaltige Entwicklung in einem Staat gewihrleis-
ten“ (Geografisch 5/6: 93).

Die soziale Marktwirtschaft wird in einem Schul-
buch als ,Erfolgsgeschichte® (Global 8: 52) bezeich-
net, aber sie habe Grenzen der Finanzierbarkeit. Der
Ubergang ,von der sozialen Markewirtschaft zur
okosozialen Marktwirtschaft® (Global 8: 54) habe
als zentrales Instrument eine dkologische Steuerreform.
Vorgestellt wird diese am Beispiel von héheren Ener-
giesteuern bei gleichzeitiger Senkung der Abgaben auf
menschliche Arbeit.

Andere Schulbiicher erwihnen alternative Wirt-
schaftsansitze wie die Gemeinwohlokonomie als ,eine
Weiterentwicklung der Sozialen Marktwirtschaft“:
»Nach ihr zeigen sich die Krisen der Wirtschaft in
Ressourcenkriegen, Vergroflerung der Ungleichheit,
Erosion der Demokratie, Zwangsmigration oder
Klimawandel“ (Perspektiven 7/8: 43). Ein anderes
Schulbuch formuliert es vorsichtig so: ,Alternative
Theorieansitze wie die Theorie der Commons, die Ge-
meinwohldkonomie oder die solidarische Okonomie
sind neue Uberlegungen auflerhalb der traditionellen
Wirtschaftswissenschaften. Sie versuchen, Antwor-
ten auf die negativen Auswirkungen gegenwirtiger
Wirtschaftspolitik zu geben® (Geospots 7/8: 26).
Die Sharing-C)konomie, das Open-Source-Prinzip
sowie Solidarische Landwirtschaft werden ebenfalls
als Alternativen genannt: ,Damit aus diesen vielen
Versuchen ein neues, alternatives Wirtschaftsmodell
entstehen kann, muss die wichtigste Grundlage des
kapitalistischen Systems in Frage gestellt werden. Sie
lautet: Alles Wirtschaften dient der Vermehrung von
privatem Kapital bzw. der Maximierung der Renditen
und des Gewinns der Unternehmen® (Durchblick 8:
52). Dieser Systemwechsel sei allerdings eine zutiefst
politische Frage, die in einer Demokratie von uns al-
len zu beantworten sei, heiflt es in diesem Schulbuch.

7.4 Bewertung und Vorschlige

Es ist Aufgabe der wirtschaftlichen Bildung, unter-
schiedliche Wirtschaftskonzepte vor- und zur Dis-
kussion zu stellen. Dabei ist herauszuarbeiten, dass es
unterschiedliche Formen von Kapitalismus gibt, und
zu diskutieren, ob eine Uberwindung des Kapitalis-
mus angesichts der 6kologischen und sozialen Krisen
angestrebt werden soll oder ob die Ziigelung des Ka-
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pitalismus in einer 6kosozialen Marktwirtschaft der
sinnvollere und auch realistischere Weg der Transfor-
mation darstellt (vgl. Holzinger 2024). Kapitalismus
und Markewirtschaft werden in den Schulbiichern
sowie in Wirtschaftslehrbiichern meist indifferent
verwendet. Die Unterscheidung erfolgt lediglich ge-
geniiber der Planwirtschaft. Umso wichtiger ist, dass
unterschiedliche Ausprigungen des Kapitalismus vor-
gestellt werden, wie die deregulierte versus die gezii-
gelte Variante, einschliefSlich der chinesischen Varian-
te als Mischung aus Kapitalismus und Planwirtschaft.
Die Darstellung der dkosozialen Marktwirtschaft als
,Sonderform® ist problematisch, was sich in der nur
bedingten Erfullung der Leitfrage duflert. Alle Wirt-
schaftssysteme miissen zukiinftig auf die Frage der
okosystemischen Grenzen Antworten finden. Am
ausfiihrlichsten wird dies in Global angesprochen. Die
Darstellung der 6kosozialen Marktwirtschaft als Zu-
kunftsmodell muss Verbindungen herstellen zu sozial-
okologischen Steuersystemen (s. u.) sowie zum Thema
Wachstumsunabhingigkeit (s. 0., vgl. Kurz 2023).

In Beantwortung der Leitfrage 5 ergibt sich fiir die
Schulbiicher ein gemischtes Bild mit Luft nach oben.

Leitfrage 5: Wird der Ubergang zu Gkosozialen Marktwirt-
schaften als Zukunfisnotwendigkeit vermittelt?

Geospots:  Geografisch: ~ Global:
Bedingt Bedingt Bedingt

Meridiane:  Perspektiven: Durchblick:
Nein Nein  Bedingt

8 Nachhaltige Entwicklung und

okosystemische Grenzen
8.1 Fachliche Einfiihrung

Der sogenannte Brundtland-Bericht ,Our Common
Future® der Weltkommission fiir Umwelt und Ent-
wicklung, benannt nach der ehemaligen norwegi-
schen Ministerprisidentin Gro Harlem Brundtlandt,
hat Nachhaltigkeir wie folgt definiert: ,Dauerhafte
(nachhaltige) Entwicklung ist Entwicklung, die die
Bediirfnisse der Gegenwart befriedigt, ohne zu riskie-
ren, dass kiinftige Generationen ihre eigenen Bediirf-
nisse nicht befriedigen kénnen® (Lexikon der Nach-
haltigkeit 2015: 0.S.). Nachhaltigkeit im erweiterten
Sinn bedeutet ,die Wahl von Wirtschafts- und Le-
bensweisen (Wichtig: Plural!), die sicherstellen, dass
alle ErdenbiirgerInnen ihre Grundbediirfnisse befrie-
digen und ein Leben in Wiirde fithren kénnen (intra-
generativer Aspekt); dass auch spitere Generationen
noch iiber intakte Lebensgrundlagen zur Befriedigung
ihrer Bediirfnisse verfigen (intergenerativer Aspekt);
dass weitere Entwicklung méglich ist, ohne das glo-
bale Okosystem dauerhaft zu gefihrden (Aspekt der
Zukunftsoffenheit)“ (Holzinger o.].: 0.S.). Eine wei-

Holzinger

tere Definition geht tiber den Menschen hinaus: ,Die
Menschen der heutigen Zeit sorgen dafiir, dass auch
die Menschen in der Zukunft noch gute Lebensbedin-
gungen haben. Sie sorgen auch dafiir, dass Pflanzen
und Tiere, die es heute gibt, auch in der Zukunft noch
auf unserer Erde leben konnen® (BPB o.].b: 0.S.).

Es wird zwischen schwacher und starker Nachhaltig-
keit sowie zwischen dem Siulen-, Schnittmengen- und
Zwiebel- bzw. Pyramidenmodel] (Rogall 2008: 725 ff.)
unterschieden. Beim Siulenmodell stehen die Okono-
mie, Okologie und Soziales gleichwertig nebeneinan-
der; Naturkapital kénne zumindest zum Teil durch
okonomisches Kapital substituiert werden. Es miisse
zwischen diesen drei Bereichen ein Ausgleich gefunden
werden. Beim Schnittmengenmodell werden zumindest
die gegenseitigen Abhingigkeiten und Uberschneidun-
gen der drei Bereiche dargestellt. Beim Zwiebel- bzw.
Pyramidenmodell sind Soziales und Wirtschaft in die
Okologie eingebettet, da diese die Lebensgrundlage
darstelle (vgl. Lexikon der Nachhaltigkeit o.].).

Der dkologische FufSabdruck hat sich als Maf3stab fiir
die Uberlastung des Planeten im 6ffentlichen Diskurs
durchgesetzt (Global Footprint Network o.].). Er gibt
den Zustand der Okosysteme jedoch nur begrenzt
wieder — es fehlen etwa die Biodiversitit, die Boden-
qualitit sowie der Verbrauch abiotischer Ressourcen
(,0kologischer Rucksack®). Zudem bezieht sich der
Oko-Fuflabdruck ausschlieflich auf die Verinde-
rung des eigenen Lebensstils, politische Verinderungen
werden auflen vor gelassen (siche Kap. nachhaltiges
Handeln). Die Studie ,The Great Acceleration® macht
deutlich, dass die Ubernutzung der Okosysteme
strukturell in der Beschleunigung der Produktivkraft
im modernen Konsumbkapitalismus Grund gelegt ist
(vgl. Steffen et al. 2015).

Als zentrale Studie tiber den globalen Zustand der
Okosysteme gelten die Planetary Boundaries. Die
neun 6kosystemischen bzw. planetaren Grenzen wur-
den vom Stockholm Resilience Center (SRC o.].) entwi-
ckelt. Sie beschreiben einen sicheren Handlungsraum,
innerhalb dessen Okosysteme ihre Funktionsfihig-
keit behalten. Die Daten werden regelmiflig erneu-
ert — mittlerweile werden die planetaren Grenzen in
sechs der neun Bereiche tiberschritten: Storung der
Intaktheit der Biosphire (Biodiversitit), zu hoher
Eintrag von Stickstoff und Phosphor in die Béden
und Gewisser, zu starke Landnutzungsinderungen,
Zunahme des Klimawandels, Kipppunkte bei den
Stiflwasserreserven und beim FEintrag neuartiger
Substanzen, z.B. Mikroplastik, in die Okosysteme
(SRC 0.].). In der von der britischen Okonomin Kate
Raworth entwickelten Donut-Okonomie werden die
planetaren Grenzen mit den Grundbediirfnissen fiir
ein gutes Leben verbunden (vgl. Raworth 2018, o.].;
Holzinger 2024: 40).
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8.2 Anforderungen des Lehrplans

Der Lehrplan fiir die AHS-Oberstufe nimmt mit der
Basiskompetenz ,Mensch — Umwelt — Beziehungen®
explizit Bezug auf Nachhaltigkeit: ,Eine der groffen
Herausforderungen des Anthropozins bzw. der Zu-
kunft liegt darin, dass die Geschwindigkeit der Abldufe
im Mensch-Umwelt-System ansteigt und die Ausmafle
der Folgewirkungen mittlerweile globale Dimension
erreicht haben. Mensch-Umwelt-Beziehungen sind da-
bei als jene Beziehungen und Effekte zu verstehen, die
bei Menschen in ihrem alltiglichen Handeln eine zent-
rale Rolle spielen. Dies inkludiert sowohl Beziehungen
zur physischen Umwelt wie auch zur sozialen und oko-
nomischen Umwelt. Im Unterricht ist die Entwicklung
eines eigenen Handlungsrepertoires zu ermoglichen,
wobei die vorhersehbaren Folgen dieser Handlungen
unter Bezugnahme auf Konzepte der Nachhaltigkeit zu
reflektieren sind“ (BMB 2026: 63).

Im ab 2027/2028 geltenden Lehrplan der AHS-
Oberstufe wird unter ,Nachhaltigkeit, Resilienz und
Lebensqualitit® auf den intergenerationellen Aspekt
verwiesen, der intragenerationelle Aspekt wird nicht
genannt: ,Nachhaltigkeit erfordert, dass Ressourcen
nur in dem Maf$ genutzt werden, in dem sie sich rege-
nerieren oder weiterentwickeln kénnen. Dies schliefSt
okologische, politische, 6konomische, soziale und
individuelle Aspekte ein, um natiirliche Ressourcen
fir zukiinftige Generationen zu schiitzen sowie in-
dividuelle und gesellschaftliche Resilienz zu stirken®
(GWB-Lehrplanentwurf  fiir die AHS-Oberstufe
2025: 2). Die zu vermittelnden Kompetenzen wer-
den ausfiihrlich beschrieben: ,Die Schiilerinnen und
Schiiler konnen ein umfassendes Verstindnis von
(begrenzten) Ressourcen entwickeln, konnen person-
liche, wirtschaftliche, soziale Ressourcen sowie Um-
weltressourcen analysieren und deren Bedeutung fiir
individuelle Entscheidungen und Handlungsfihig-
keit, soziale Integration und gesellschaftliche Teilhabe
bewerten; die Auswirkungen der Nutzung natiirli-
cher Ressourcen sowie Verinderungen der Biodiver-
sitait im Hinblick auf planetare Grenzen analysieren
und Mafinahmen zum Schutz und zur Regeneration
kritisch bewerten; Dimensionen und Modelle von
Nachhaltigkeit beschreiben, Methoden zur Messung
von Nachhaltigkeit anwenden und deren Aussagekraft
beurteilen sowie Innovationen zur nachhaltigen Nut-
zung von Ressourcen analysieren und deren Potenzial
diskutieren und bewerten (GWB-Lehrplanentwurf
fiir die AHS-Oberstufe 2025: 3).

8.3 Darstellung in den Schulbiichern

Alle Schulbiicher gehen auf das Konzepr der
Nachhaltigkeit ein, nicht thematisiert wird jedoch der

Ansatz starker Nachhaltigkeit. In den Darstellungen
tiberwiegt das Drei-Siulen-Modell der Nachhaltig-
keit. Als zentraler Indikator fiir Nachhaltigkeit wird
in allen Schulbiichern der dkologische Fuflabdruck vor-
gestellt und es wird auf den Erdiiberlastungstag verwie-
sen. Die Rolle des hoheren materiellen Wohlstands
fur die okologische Uberlastung wird zwar gesehen,
aber sprachlich relativiert, wie folgendes Zitat zeigt:
,Hoher entwickelte Staaten leben demnach auf einem
wesentlich grofleren Fufl als Entwicklungslinder®
(Meridiane 5/6: 91). Dieses Schulbuch warnt auch
vor zu ,radikalen Standpunkten® (Meridiane 5/6: 91),
denn ,eine stirkere Hinwendung zur Nachhaltigkeit
wird nicht nur Gewinner/innen kennen, sondern
auch Verlierer/innen® (Meridiane 5/6: 91). Vorsichtig
formuliert auch ein anderes Schulbuch: ,Menschli-
che Aktivititen konnen in Bezug auf die Natur pro-
blematische Formen annehmen® (Geospots 7/8: 93).
Gehofft wird auf die Anpassungsfihigkeit der Natur:
»Dabei zeigt sich die Verletzbarkeit von Okosystemen
(Vulnerabilitit). Menschen, Tiere und Planzen miis-
sen sich so an die neu entstandenen Verhiltnisse an-
passen (Adaption) (Perspektiven 5/6: 26).

Ein Schulbuch geht mit dem Schnittmengenmo-
dell auf Nachhaltigkeit ein und betont auch den in-
tragenerationellen Aspekt: ,Nachhaltigkeit bedeutet
weder auf Kosten seiner Mitmenschen noch jener
zukiinftiger Generationen zu leben (Global 5: 90).
Als Problem wird hier das Landgrabbing gesehen: ,Da
besonders in den reichen Staaten immer mehr konsu-
miert wird und die Nachfrage nach Nahrungsmitteln,
Treibstoffen und Rohstoffen immens steigt, haben die
Flichenanspriiche reicherer Staaten stark zugenom-
men, weshalb Flichen in Afrika, Asien und Siiddameri-
ka erworben werden® (Global 5: 126).

Ein weiteres Schulbuch bezieht sich auf den Welt-
hunger-Index und die mangelnde Verteilung von
Lebensmitteln: ,Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftler gehen heute von einer demographischen
Tragfihigkeit von 10 Milliarden Menschen aus, d.h.
es konnten geniigend Nahrungsmittel fiir diese Zahl
an Menschen produziert werden — allerdings sind die
regionale Verteilung und die Lebensbedingungen fiir
die Menschen in unterschiedlichen Regionen sehr
verschieden® (Perspektiven 5/6: 121).

Nur zwei Schulbiicher (Durchblick, Geografisch)
gehen auf den Ansatz der Planetary Boundaries ein,
die den Zustand der Okosysteme am genauesten be-
schreiben und somit dem aktuellen Stand der Oko-
systemforschung entsprechen. Diese Schulbiicher
verweisen auf Anderungsnotwendigkeiten in den
materiell reichen Staaten. Gefordert wird eine ,,verin-
derte Einstellung zur Landwirtschaft, eine Anderung
unserer Erndhrungsgewohnheiten, ein sparsamer Um-
gang mit Rohstoffen und eine geringe Erwirmung
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unserer Atmosphire“ (Durchblick 5: 162), um die
Tragfihigkeit unseres Planeten sicherstellen zu kon-
nen. Mit dem ,Water-Energy-Food-Nexus® wird auf
okosystemische Zusammenhinge verwiesen: ,,Um die
Zukunft umweltfreundlicher und nachhaltiger zu ge-
stalten, sollten die einzelnen Komponenten Wasser,
Nahrung und Energie nicht isoliert, sondern gemein-
sam betrachtet und auch deren Zusammenhinge be-
riicksichtigt werden® (Geografisch 5/6: 126). Dieses
Schulbuch geht mit der Studie ,The Great Accelerati-
on‘ (s.0.) auch auf strukturelle Ursachen der Erdiiber-
lastung ein: ,Alle Kurven zeigen einen steilen Anstieg:
die Weltbevolkerung, der Verlust an Biodiversitit, die
Mengen an CO, und Methan in der Atmosphire, die
Erosion und Entwaldung® (Geografisch 8: 13).

8.4 Bewertung und Vorschlige

In Bezug auf die Darstellung der Tragfihigkeit des
Planeten und okosystemischer Zusammenhinge weisen
die Schulbiicher unterschiedliche Qualitit auf. Wih-
rend einige Schulbiicher nur auf den 6kologischen
Fuflabdruck verweisen, gehen andere auch auf ak-
tuellere Studien wie die ,Planetary Boundaries® ein.
Uberwiegend wird ,der Mensch‘ mit seinen Eingriffen
in die Natur als Problem gesehen, nicht wir Menschen
in den Hochkonsumlindern. In allen Schulbiichern
miisste auf aktuelle Studien zum Zustand der Oko-
systeme Bezug genommen werden, um den Zielen des
Lehrplans gerecht zu werden. Bei der Thematisierung
des okologischen Fuflabdrucks miisste auch auf die
Kritik daran — nur Bezug auf individuelle Verhaltens-
inderung — und auf das Konzept des ,Handabdrucks’
eingegangen werden (Germanwatch o. J.). Generell
sind Bezichungen zu anderen Themenfeldern wie Be-
diirfnisse, Werbung oder Wachstum herzustellen.

In Bezug auf die Leitfrage 6 fillt die Bewertung der
Schulbiicher gemischt aus.

Leitfrage 6: Wird im Kontext von nachhaltiger Entwicklung
auf den Ansatz der Planetary Boundaries als umfassendsten
Ansatz zur Beschreibung des Zustands der Okosysteme

eingegangen?
Meridiane: Perspektiven: Durchblick: ~ Geospots:  Geografisch: ~ Global:
Nein Nein Ja Bedingt Ja Bedingt

9  Der menschengemachte Klimawandel
9.1 Fachliche Einfiihrung

Sowohl die Berichte des International Panel of Climate
Chance (IPCC) als auch der aktuelle dsterreichische
Sachstandsbericht zum Klimawandel verweisen auf die
Zuspitzung der Klimakrise und die globale Erwir-
mung: ,Menschliche Aktivititen haben eindeutig die

Holzinger

globale Erwdrmung verursacht, vor allem durch die
Emission von Treibhausgasen. Dadurch lag die globa-
le Oberflichentemperatur im Zeitraum 2011-2020
um 1,1 °C hoher als der Wert von 1850-1900. Die
globalen Treibhausgasemissionen haben weiterhin
zugenommen, wobei die historischen und gegen-
wirtigen Beitrdge aus nicht-nachhaltiger Energie-
nutzung, Landnutzung und Landnutzungsinderung,
nicht-nachhaltigen Lebensstilen sowie Konsum- und
Produktionsmustern iiber Regionen, Linder und
Einzelpersonen sowie innerhalb von Lindern un-
gleich verteilt sind“ (IPCC 2023a: 0.S.). Damit wird
die Zusammenfassung des 6. Sachstandsberichts des
International Panel of Climate Change, des Klimafor-
schungsgremiums der Vereinten Nationen, eingeleitet.
Der neue dsterreichische Sachstandsbericht zum Klima-
wandel aus 2025 macht deutlich: ,,Osterreich erfihrt
eine zunehmende Erwirmung, wobei im Jahr 2024
die durchschnittliche Lufttemperatur um 3,1°C iiber
dem vorindustriellen Niveau lag. Dies fithrt zu haufi-
geren und intensiveren Hitzewellen, einer Abnahme
der Schneedecke und dem Riickgang von Gletschern.
Zukiinftige Klimaprojektionen weisen auf eine Zu-
nahme der Risiken von Diirren, Uberschwemmungen
sowie auf den Verlust der Biodiversitit hin. Diese Ent-
wicklungen stellen Herausforderungen fiir Infrastruk-
tur, Energiesysteme, Land- und Forstwirtschaft sowie
den Tourismus dar“ (CCCA 2025: 0.S.).

Es werden deutlichere Anstrengungen in der KZi-
mapolitik gefordert: ,Die Treibhausgasemissionen
in Osterreich sind in den letzten Jahren zuriickge-
gangen, aber im internationalen Pro-Kopf-Vergleich
sind die nationalen Emissionen nach wie vor hoch.
Das Bewusstsein steigt, dass sowohl ehrgeizige Emis-
sionsreduktionen als auch erhebliche Investitionen in
Anpassung und Klimaresilienz erforderlich sind, um
den Wohlstand und die hohe Lebensqualitit in Oster-
reich vor negativen Auswirkungen der Erderhitzung
zu schiitzen. Trotzdem sind die derzeit umgesetzten
Mafinahmen nicht ausreichend, um die langfristigen
Klimaziele zu erreichen® (CCCA 2025: 0.8S.).

Beziiglich Mafinahmen ist zwischen Klimaschutz
(Mitigation) und Klimawandelanpassung (Adaption)
zu unterscheiden (vgl. Mirz & Peter 2022; UBA o.].).
Betont wird die Zransformation von Gesellschaft und
Wirtschaft in Richtung Klimaneutralitit, die auch
Chancen fiir eine 6kologisch ausgerichtete Wirtschaft
biete (vgl. UBA 2026b).

9.2 Anforderungen des Lehrplans

Der derzeit giiltige Lehrplan geht im Basiskonzept
,Geodkosysteme* nur indirekt auf die Klimakrise ein:
»Wesentliche Aspekte, die im Rahmen der Bearbeitung
dieses Basiskonzepts vermittelt werden sollen, sind die
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Vulnerabilitit dieser Systeme, etwa durch Eingriffe des
wirtschaftenden Menschen, aber auch deren Wider-
standsfihigkeit (Resilienz) und Anpassungsfihigkeit
(Adaption). Schiilerinnen und Schiiler sollen natur-
riumliche Gegebenheiten und deren anthropogene
Uberformung deshalb unter der Perspektive von Chan-
ce und Risiko abwigen und einschitzen lernen® (BMB
2016: 63). Gefordert wird, den ,globalen Wandel und
seine 6konomischen, sozialen und 6kologischen Ursa-
chen und Wirkungen — auch hinsichdich der eigenen
Lebenssituation — [zu] erértern® (BMB 2016: 63).

Im GWB-Lehrplanentwurf 2027 fir die AHS-
Oberstufe werden die zu vermittelnden Kompetenzen
klar benannt: ,Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
die wissenschaftlich fundierten Grundlagen des (na-
tiirlichen und) anthropogenen Klimawandels und sei-
ner Auswirkungen beschreiben, klimarelevante Pro-
zesse auf lokaler, regionaler und globaler Ebene mit
(Geo-)Medien analysieren und Wechselwirkungen
zwischen natiirlichen und menschlichen Systemen
erliutern; Strategien zur Minderung des Klimawan-
dels und zur Anpassung an seine Folgen differenziert
beschreiben, aus verschiedenen gesellschaftlichen Per-
spektiven kritisch bewerten sowie individuelle und
systemische Hebel fiir eine sozial-6kologische Trans-
formation in ihrer Reichweite einordnen; eigene Visi-
onen fiir lebenswerte und klimafreundliche Zukiinfte
auf Basis geographisch-wirtschaftlicher Erkenntnisse
entwickeln, diese wertebasiert reflektieren und kon-
krete Transformationsideen zur praktischen Erpro-
bung entwerfen® (GWB-Lehrplanentwurf fiir die
AHS-Oberstufe 2025: 6).

9.3 Darstellung in den Schulbiichern

Alle Schulbticher gehen auf die menschengemachte
Klimakrise ein — auch wenn nur der Begriff ,Klima-
wandel® verwendet wird —, tun dies aber in sehr un-
terschiedlicher  Ausfiibrlichkeir und Akzentuierung.
Wihrend einige Biicher — Meridiane, Perspektiven und
zum Teil Global — auch auf die Chancen der Erder-
wirmung stark Bezug nehmen und damit der Ver-
harmlosung der Probleme das Wort reden, benennen
andere, v.a. Geografisch, bedingt Geospots, sehr klar
die Krisen. Teilweise wird ,der’ Mensch oder ,die
Menschheit verantwortlich gemacht, teilweise wird
prizisiert, dass der Lebensstil in den reichen Lindern
hauptverantwortlich zeichnet. Auf die physikalischen
Grundlagen der Erderwirmung und Grundbegriffe
der Klimaforschung wird unterschiedlich genau ein-
gegangen, ebenso auf die internationalen Klimakonfe-
renzen. Die in den Biichern zitierten /PCC-Prognosen
zur Erhéhung der globalen Durchschnittstemperatur
sind erscheinungsbedingt mittlerweile tiberholt — das

1,5-Grad-Ziel ist Geschichte.

Hier einige Zitate, die auf eine Verbarmlosung der
Klimakrise verweisen: ,Klimaforscher/innen sind sich
heute einig, dass die beobachtete Erderwirmung nicht
mehr ausschliefflich mit dem natiirlichen Treibhaus-
effekt erklirt werden kann“ (Perspektiven 5/6: 33).
Zum Temperaturanstieg von 1,5 Grad Celsius wird
ausgefiithrt: ,Das ist zwar eine recht hohe Rate, aber in
der Geschichte des Planeten hat es solche Zuwichse
wiederholt gegeben. Neu ist allerdings, dass der ak-
tuelle Zuwachs hauptsichlich auf die von Menschen
verursachte Emission von Treibhausgasen und auf
Landnutzungsinderungen (Rodungen, Monokultu-
ren) riickfiihrbar ist“ (Global 5: 140). Es werden auch
Chancen der Klimaerwirmung betont: ,Gewinner ste-
hen ... Verlierern gegeniiber, denn der Klimawandel
wirkt sich regional hchst unterschiedlich aus® (Pers-
pektiven 7/8: 201). Die Verschiebung der Klima- und
Vegetationszonen konne zu neuen Ackeranbaugebie-
ten fihren: ,Dadurch wird es maoglich, in bis jetzt
eher ungenutzten Gebieten zum Beispiel Ackerbau
zu betreiben, gleichzeitig werden andere Gebiete fiir
die landwirtschaftliche Nutzung eher ungeeigneter
oder die Landwirte und Landwirtinnen miissen bei-
spielsweise auf den Anbau anderer Sorten umsteigen®
(Meridiane 5/6: 220). Osterreichs Tourismus konne
aufgrund von Hitzefliichtlingen gewinnen: ,Vielen
Menschen wird es im Sommer in den stidtischen Ge-
bieten zu heifS, auch fiir den Urlaub im Mittelmeer-
raum im Sommer wird es manchen zu unangenehm®
(Meridiane 5/6: 181).

Zwei Schulbiicher — Global/ und insbesondere Geo-
grafisch — gehen ausfithrlicher auf den anthropogenen
Treibhauseffekt ein und fordern auch eine wirksa-
mere Klimapolitik. Zum 6sterreichischen Klimapfad
heiflt es: ,Um bis 2050 Klimaneutralitit erreichen
zu konnen, miissen vermehrte Bewusstseinsbildung,
ein rascherer Umstieg auf erneuerbare Energietriger,
vollig neue Energie- und Verkehrskonzepte sowie Auf-
forstungen vorrangige Ziele der nichsten Jahre sein®
(Geospots 5/6: 49). Es wird auf das Pariser Klima-
abkommen Bezug genommen: ,Viele Staaten laufen
Gefahr, ihre bei der UN-Klimakonferenz 2015 in Pa-
ris vereinbarten Klimaziele zu verfehlen. Osterreich
hat zwar die Klimaziele fiir den Zeitraum von 2013
bis 2020 erreicht, aber zusitzliche MafSnahmen sind
dringend erforderlich, um die angestrebte Klimaneu-
tralitit bis 2030 zu erreichen® (Geografisch 5/6, 49)
[Zu beiden Zitaten ist anzumerken, dass Osterreichs
Zielpfad fiir Klimaneutralitit falsch angegeben wird.
Diese soll bis 2040 erreicht werden].

9.4 Bewertung und Vorschlige

Die Darstellung des menschengemachten Klima-
wandels fillt in den Schulbiichern sehr unterschied-
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lich aus. Sie muss in den schlecht bewerteten Schul-
biichern auf den aktuellen Stand der Klimaforschung
gebracht werden. In allen Schulbiichern ist darauf
zu verweisen, dass eine wirksame Klimapolitik eine
globale Verpflichtung sowie eine Querschnittmaterie
darstellt, die die Energie-, Mobilitits-, Wirtschafts-
und Agrarpolitik gleichermaflen betrifft. Um die
Dringlichkeit des Handelns deutlich zu machen,
wiirden sich in Neuausgaben aktuelle Informationen
tiber die Folgen der Klimakrise (vgl. UBA 2026a),
etwa eine Grafik aus dem aktuellen /PCC-Bericht
(vgl. IPCC 2023b) zu den Folgen fir die nichsten
Generationen bzw. die heute Geborenen, anbieten.
Die zitierten Daten zur Verinderung der Durch-
schnittstemperaturen — global und fiir Osterreich —
sowie die erwartbaren quantifizierbaren Kosten der
Schiden sind mittlerweile veraltet und miissen nach
oben revidiert werden. Fiir den Unterricht sollte der
aktuelle Sachstandsbericht fir Osterreich aus 2025 so-
wie der Klimaschutzbericht 2026 des Umweltbundes-
amtes (vgl. UBA 2026b) herangezogen werden. Gute
Argumente gegen Klimamythen gibt die Homepage
Klimafakten.de. Das Klima-Dashboard des Umwelt-
bundesamtes informiert mit Grafiken iiber die aktu-
elle Situation in Osterreich. Anschauliche Animati-
onen bieten z. B. auch die NASA sowie die Initiative
carbonvisuals.

Die Bewertung der Schulbiicher in Bezug auf Leit-
frage 7 fillt gemischt aus.

Leitfrage 7: Wird der menschengemachte Klimawandel auf
dem aktuellen Stand der Klimaforschung dargestellt und
wird auf die internationale Klimapolitik gebiibrend Bezug

genommen?
Meridiane: Perspektiven: Durchblick: ~ Geospots: ~ Geografisch:  Global:
Bedingt  Nein  Bedingt Ja Ja Bedingt

10 Energie- und Mobilititswende

10.1 Fachliche Einfithrung

Die Bedeutung des Energiesektors unterstreicht eine
Zahl: 18 Prozent des Weltbruttosozialprodukts entfal-
len heute auf den Energiesektor (vgl. Schmidl 2022:
99). Der Energickonsum ist mit der industriellen Zivi-
lisation rapide angestiegen. Doch viele Menschen sind
noch immer davon ausgeschlossen: 1,3 Milliarden
Menschen haben keinen Zugang zu Elektrizitit, 2,3
Milliarden Menschen kochen und heizen noch immer
mit veralteten, ineflizienten Mitteln (vgl. Schmidl
2022: 202). Der Weltenergieverbrauch hat sich von
1980 bis 2022 mehr als verdoppelt; vier Fiinftel davon
fallen auf die G20-Staaten, also jene Linder, die be-
reits ein hohes Wohlstandsniveau haben und jene, die
dazu gerade aufschlieflen wie China. 80 Prozent des

Holzinger

Weltenergiebedarfs werden laut Internationaler Ener-
gieagentur noch immer aus fossilen Quellen gespeist.
Ob die Abkehr von diesen tatsichlich gelingen wird,
ist offen, aus Klimaschutzgriinden aber unabding-
bar (vgl. Holzinger 2024: 100). Die Energiewende
erfordert daher mafigeblich auch eine Reduktion des
Energieverbrauchs.

Lange Zeit war die Aufmerksambkeit auf das Versie-
gen der fossilen Energietriger wie Peak Oil oder Peak
Gas gerichtet, wie etwa im ersten Bericht an den Club
of Rome ,Die Grenzen des Wachstums® (1972) prog-
nostiziert wurde. In der Klimaforschung ist man sich
aber einig, dass nicht das Ende des Erdols das Problem
ist, sondern dass uns dieses nicht ausgeht. Zwei Drit-
tel der noch verfiigbaren fossilen Energietrdger miiss-
ten unter der Erde bleiben, wenn wir die Klimakrise
eindimmen wollen (vgl. Newinger et al. 2017).

Klimaneutralitit bedeutet somit eine vollstindige
Umstellung auf erneuerbare Energietriiger. Forschun-
gen zur Energieverknappung (vgl. z. B. Servigne &
Stevens 2022) zeigen, dass die Forderung fossiler
Energien teurer wird, da die leicht verfiigbaren Quel-
len versiegen — man spricht hier von einem Ernzefak-
tor, der das Verhiltnis der gewonnenen Energie zu
jener anzeigt, die fiir die Gewinnung gebraucht wird,
was erneuerbare Energien wettbewerbsfihig macht.
Diesen seien jedoch ebenfalls Grenzen gesetzt durch
die dafiir notwendigen, aber ebenso begrenzten Robstof-
fe (vgl. Tocha 2022; Servigne & Stevens 2022; Schriefl
2026). Die Energiewende erfordert daher eine dras-
tische Reduktion des Energiekonsums, die ressour-
cenarme Lebensstile erfordert (vgl. Holzinger 2016).
Notwendig ist zudem eine ganzheitliche Mobilitits-
wende, in der E-Autos nur Teil der Losung sind. Eine
grofSe Herausforderung besteht in der Industriewen-
de, weil hier z.T. sehr hohe Temperaturen nétig sind
(vgl. Tocha 2022; Schriefl 2026).

In aktuellen Debatten gewinnen auch andere Fak-
toren wie Versorgungssicherheit, Importunabhingig-
keit, Anheizen der Inflation und Lebenshaltungskosten
durch Versorgungskrisen im Fossilsektor an Bedeu-
tung. Energiesouverinitit wird dabei nicht nur aus
okologischen, sondern auch aus sozialen und geo-
politischen Griinden gefordert (vgl. Biarnthaler et al.
2025). Energiearmut wird zu einem Thema der So-
zialpolitik.

10.2 Anforderungen des Lehrplans

Der aktuell giiltige GW-Lehrplan fiir die AHS-Ober-
stufe geht nicht explizit auf das Thema ,Energiever-
sorgung’ ein, verweist im Basiskonzept ,Mensch-Um-
welt-Beziehungen® indirekt auf den rasant gestiegenen
Energieverbrauch: ,Eine der groflen Herausforderun-
gen des Anthropozins bzw. der Zukunft liegt darin,
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dass die Geschwindigkeit der Abliufe im Mensch-
Umwelt-System ansteigt und die Ausmafle der Folge-
wirkungen mittlerweile globale Dimensionen erreicht
haben®“ (BMB 2016: 63).

Der GWB-Lehrplanentwurf 2027 nennt klare
Kompetenzen, die im Kontext der Energie- und Mo-
bilititswende zu vermitteln sind: ,Die Schiilerinnen
und Schiiler kénnen Risiken der Abhingigkeit von
(fossilen) Energietrdgern und deren geopolitische
Auswirkungen analysieren und die Anforderungen ei-
ner nachhaltigen Energieversorgung beschreiben; den
Ausbau erneuerbarer Energien und nachhaltiger Mo-
bilitdtssysteme im Spannungsfeld von okologischen,
okonomischen und sozialen Anforderungen erdrtern;
individuelle, unternehmerische und staatliche Hand-
lungsméglichkeiten und Verantwortungen im Rah-
men einer Energie- und Mobilititswende debattie-
ren“ (GWB-Lehrplanentwurf fiir die AHS-Oberstufe
2025: 5).

10.3 Darstellung in den Schulbiichern

Die Rolle der Energiewirtschaft wird in den Schul-
biichern sehr unterschiedlich behandelt. Alle Biicher
betonen die Abhingigkeir von fossilen Quellen, nur
drei — Geospors, Geografisch und Global — weisen aber
auf die Problematik der Klimaerwirmung durch de-
ren Verbrennung hin. Das Potenzial von Fotovoltaik
wird nur in Geografisch erwihnt, Aromenergie auch in
Geospots sowie Global, in Letzterem aber als weiterhin
notwendig. Griiner Wasserstoft wird in Geospots in sei-
ner Ambivalenz dargestellt.

In einigen Schulbiichern werden vor allem Peak
Oil und die Abhingigkeit der Weltwirtschaft von
Erdsl besprochen: ,Das 20. und 21. Jahrhundert
wird als Olzeitalter der Menschheit in die Geschich-
te eingehen® (Meridiane 5/6: 132). Betont wird die
Bedeutung des Erdéls fiir viele Wirtschaftsbranchen:
»opeziell der Konflikt um Ol schligt sich auch bei
uns auf die Preise etwa von Diesel, Benzin, Heizdl,
Kunststoffen, Farben, Medikamenten, Wasch- und
Reinigungsmitteln oder Kosmetika durch. Ein Alltag
ohne Erdél erscheint heute fast unméglich® (Perspek-
tiven 5/6: 109). Die wirtschaftspolitische Bedeutung
des Erdols betont auch ein anderes Schulbuch: ,Erdol
gilt als der sensibelste Rohstoff der Welt. Jede Ankiin-
digung von Unsicherheit oder Verknappung treibt
die Preise in die Hohe und lisst die Politiker/innen
westlicher Linder mit grofier Nervositit reagieren. Zu
sehr ist die Weltwirtschaft vom Rohstoff Erdol abhin-
gig. Konflikte — bis hin zu Kriegen zur Sicherung der
Erdélreserven — sind die logische Folge® (Durchblick
5: 158). Auf die Klimaschidlichkeit der Verbrennung
fossiler Rohstoffe wird auch in diesem Schulbuch nur
kurz eingegangen, jedoch auf die Notwendigkeit des

Energiesparens, weil auch der Ausbau erneuerbarer
Energie umstritten sei.

Zwei Schulbiicher gehen auf E-Mobilitir ein (Glo-
bal, Durchblick): einmal mit einer korrekten Ein-
schitzung der Okobilanz (,Auch wenn der Abbau
von Lithium und Kobalt fiir die Batterieproduktion
okologische Schiden verursacht, diirfte bei aktuellem
Entwicklungsstand und nach aktuellem Forschungs-
stand die gesamte Umweltbilanz im Vergleich zu Fahr-
zeugen mit Verbrennungsmotoren positiv ausfallen®,
Global 8: 23), einmal mit einer iiberholten Einschit-
zung (,Der Kohlendioxid-Ausstof§ von Elektroautos
ist — unter Einrechnung aller indirekten Emissionen
— etwa gleich groff wie bei einem herkdmmlichen
Auto“, Durchblick 7: 117). Ein drittes Schulbuch
pladiert fiur eine wmfassendere Mobilititswende: ,Die
ungebrochene Dominanz von PKWs bei der Perso-
nenbeférderung innerhalb der EU (85 Prozent laut
Eurostat, 2021), die unabhingig von der Antriebsart
eine grofle Anzahl an Ressourcen verbrauchen, lisst
Mobilititsforscher*innen ein viel radikaleres Umden-
ken von Mobilititskonzepten und z.B. den Verzicht
auf ein eigenes Auto fordern® (Geografisch 5/6: 192).

10.4 Bewertung und Vorschlige

In Bezug auf die Energie- und Mobilititswende wei-
sen die Schulbiicher sehr unterschiedliche Qualitit
auf. Die Darstellung der Energiesituation ohne Ver-
weis auf die Klimakrise und die notwendige Energie-
wende ist hochst problematisch. Erneuerbare Energie,
Energiceinsparung sowie ein Neudenken der Mobi-
licdt sind notig, um die 6kologische Transformation
zu schaffen. Die neue Hoffnung auf Atomenergie ist
zu relativieren — sie ist teuer und risikobehaftet (vgl.
Plage 2025; Schriefl 2026). Zudem haben Atomkraft-
werke sehr lange Bauzeiten, die daraus gewonnene
Energie kime zu spit in Hinsicht auf die Klimakrise
(vgl. Plage 2025). Im Bereich der erneuerbaren Ener-
gien wurden in den letzten Jahren grofle technische
Fortschritte erzielt. Sonnen- und Windenergienut-
zung sind mittlerweile kostengiinstiger als die fossilen
Energietriger (vgl. Janson 2026). Die aktuelle Her-
ausforderung liegt in der Zur-Verfiigung-Stellung von
geniigend Speicherkapazititen. Erscheinungsbedingt
werden diese Innovationen in den Schulbiichern — mit
Ausnahme von Geografisch und Global — nicht thema-
tisiert und sind in Neuauflagen zu erginzen. Dies gilt
ebenso fiir £-Mobilitit, deren Chancen und Grenzen
im Kontext einer generellen Mobilititswende (vgl.
Holzinger 2024: 234 ff.) zu thematisieren sind. In Zu-
kunft miissen alle Schulbiicher die Abkehr von fos-
silen Energietrigern gebiithrend thematisieren. Neben
der Industriewende — diese bereitet aufgrund z. T. sehr
hoher nétiger Temperaturen in der Chemie-, Stahl-
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und Zementindustrie die grofiten Schwierigkeiten —
muss eine umfassende Mobilititswende in allen Schul-
biichern besprochen werden, da im Mobilitdtsbereich
derzeit die geringsten Treibhausgasreduktionen gelin-
gen, in vielen Lindern steigen sie weiterhin an.

Die Einschitzung der Schulbiicher in Bezug auf die
Leitfrage 8 fillt sehr unterschiedlich aus.

Leitfrage 8: Wird die Abkehr von den fossilen Energien und
die Dringlichkeit einer erneuerbaren Ener-giewende ein-
schliefSlich der drastischen Verringerung des Energieverbrauchs
ausreichend thematisiert?

Global:
Bedingt

Geospots: ~ Geografisch:
Bedingt Ja

Meridiane:  Perspektiven: Durchblick:
Nein Nein  Bedingt

11 Nachhaltiges Handeln
11.1 Fachliche Einfiihrung

Beim Thema ,Nachhaltiges Handeln® gibt es zwei Stof3-
richtungen. Einerseits wird die Verinderung des eigenen
Lebensstils, des Ernihrungs-, Konsum- und Mobili-
titsverhaltens gefordert und gefordert, andererseits die
Verinderung von Strukturen, also politisches Handeln,
gefordert (vgl. Holzinger 2020a; Kopatz 2016). Zudem
wird betont, dass das eine das andere nicht ausschlief3e,
sondern eine Wechselwirkung bestehe. Selbstwirksam-
keit konne in beiden Bereichen erfahren werden. Erst
die geniigende ,Selbsttransformation® (Paech 2025)
schaffe das Milieu auch fiir politische Verinderungen.

Der Umweltpsychologe Thomas Brudermann nennt
Ausreden, die uns erlauben sollen, nicht umweltfreund-
lich zu agieren, etwa ,Es ist zu komplex® oder ,Ich bin
fiir die Misere nicht verantwortlich® (Brudermann
2022). Seine Homepage klimapsychologie.com® bie-
tet u. a. anschauliche Grafiken zur ,Kunst der Ausrede’.
Sara Schurmann, Mitglied des Netzwerk Klimajourna-
lismus, listet typische Argumentationsweisen auch in
der Politik auf, die gegen einen konsequenten Klima-
schutz ins Feld gefiihrt werden, etwa die Warnung vor
zu radikalen Schritten oder das ausschliefSliche Verwei-
sen auf technologische Losungen. Schurmann proble-
matisiert zudem die zu vage Klimaberichterstattung in
den Medien (vgl. Schurmann 2022).

Aus Sicht der Umwelt- und Klimakommunikation
wird auf die Bedeutung positiver Zukunfisbilder sowie
Geschichten des Gelingens verwiesen (vgl. Hallo Klima!
0.].). Wieder andere heben hervor, dass es wichtig sei,
die Hiirden und Gelingensfaktoren fir sozialen Wandel
zu reflektieren, was Thema der Transformationsforschung
ist (vgl. Holzinger 2020a, 2024). Betont wird, dass es
nicht nur um ,Anders konsumieren‘, sondern auch um
,Weniger konsumieren® geht (vgl. Holzinger 2016).

In der Nachhaltigkeitsbildung und in der Schule
beliebt ist das Tool des Okologischen Fuflabdrucks (vgl.

Holzinger

Mein Fuflabdruck o.].), das ermoglicht, seinen eige-
nen Lebensstil auf Nachhaltigkeit zu checken, wie im
Kapitel zu Nachhaltigkeit bereits ausgefithrt wurde.
Am Okologischen Fuf8abdruck wird bemingelt, dass
er nur auf die individuelle Verhaltensinderung abzie-
le. Mit dem Handabdruck kénnen strukturelle Maf3-
nahmen gemessen werden; zudem findet man auf der
Homepage zum Handabdruck zahlreiche Anregungen
fur das Aktiv-Werden, etwa auch in Schulen (vgl. Ger-
manwatch o.].). Der APCC-Spezialreport ,Strukturen
fiir ein klimafreundliches Leben® beschreibt die rele-
vanten Handlungsfelder, aber auch die notwendigen
strukturellen Verinderungen, die ein klimafreundli-
ches Leben fordern (vgl. APCC 2025).

GrofSe Hebelwirkung hitte die generelle Umlen-
kung der Kapitalstrome auf nachhaltige Investments.
Laut einer Studie kann eine bewusst nachhaltige
Geldanlage bis zu 27-mal mehr CO, einsparen als
der Umstieg auf pflanzliche Ernihrung oder 6ffentli-
chen Verkehr (vgl. Allmer 2025). Ziel muss es daher
sein, dass die Kapitalstrome generell auf nachhaltige
Bereiche gelenkt werden (vgl. Club of Rome 2022).
Die EU-Taxonomie-Verordnung, der gemif§ Unter-
nehmen und Finanzinstitute zumindest ausweisen
miissen, wie viele ihrer Investitionen in nachhaltige
Bereiche gehen, ist ein erster Schritt in diese Richtung

(vgl. Holzinger 2024: 193 ff.).
11.2 Anforderungen des Lehrplans

Der aktuelle Lehrplan nimmt im Basiskonzept
,Mensch-Umwelt-Beziechungen®  auf nachhaltiges
Handeln Bezug: ,Im Unterricht ist die Entwicklung
eines eigenen Handlungsrepertoires zu erméglichen,
wobei die vorhersehbaren Folgen dieser Handlungen
unter Bezugnahme auf Konzepte der Nachhaltigkeit
zu reflektieren sind“ (BMB 2016: 63). Als Hand-
lungsfeld wird genannt: ,Strategien individuell, be-
trieblich und gesellschaftlich nachhaltigen Handelns
entwickeln® (BMB 2016: 66).

Im GWB-Lehrplanentwurf 2027 wird unter
»oelbstbestimmte Lebensplanung® folgende Kompe-
tenz angefiihrt, die auch auf nachhaltiges Handeln be-
zogen ist: ,Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ei-
gene Vorstellungen eines nachhaltigen, guten Lebens
reflektieren und Handlungsméglichkeiten erdrtern,
wie dieses zu erreichen ist“ (GWB-Lehrplanentwurf
fiir die AHS-Oberstufe 2025: 7).

11.3 Darstellung in den Schulbiichern

In allen Schulbiichern werden zahlreiche Beispiele
fir nachhaltiges Handeln aufgezihlt, dabei aber unter-
schiedliche Akzente gesetzt — etwa Nachhaltige Ernih-
rung und Vermeidung von Lebensmittelverschwen-
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dung in Meridiane und Global, Nachhaltiger Konsum
in Perspektiven, Durchblick und Global, Vermeidung
von Abfillen und die grundsitzliche Verringerung
unseres Konsums in Geografisch. Manche Tipps wie
,Vor allem Tageslicht nutzen® beziehen sich auf Vor-
schlidge mit geringer Wirkung — fiir Beleuchtung wird
am wenigsten Strom verbraucht. Betont wird die Frei-
willigkeit nachhaltigen Handelns: , Fiir Menschen, die
sehr bewusst einkaufen, sind auch Nachhaltigkeit, ein
gerechter Lohn fiir die Angestellten und ein gerechter
Preis fiir die Produzenten ein Kriterium fiir die Kauf-
entscheidung® (Perspektiven 5/6: 94).

Teilweise gibt es eine sehr optimistische Einschitzung
in Bezug auf Verinderungsbereitschaft: ,Des Weite-
ren legen Konsumentinnen und Konsumenten immer
mehr Wert auf Nachhaltigkeit. Dazu gehoren der be-
wusste Verzicht auf nicht unbedingt Notwendiges, der
Kauf von Produkten aus nachhaltigen Rohstoffen und
auch die Uberlegung, ob man ein Gerit neu kaufen
soll oder ob sich eine Reparatur noch lohnt* (Geo-
spots 5/6: 113). Ein anderes Schulbuch: ,Nachhalti-
ger Konsum liegt im Trend und ist meist auch einfach
umzusetzen. ... Verbraucher wollen nachhaltig konsu-
mieren und handeln. Dafiir erwarten sie verstindliche
Informationen, die schnell und ohne groflen Aufwand
verfiigbar sein miissen® (Meridiane 5/6: 185). Dieses
Schulbuch geht auch auf geplante Obsoleszenz ein.

Ein weiteres Schulbuch problematisiert die ,,ma-
terialistische Wegwerfgesellschaft“ (Geografisch 5/6:
147). Grundsitzlich wird aber auch hier eine positive
Verinderung des Konsumverhaltens betont: ,,Das Be-
wusstsein iiber die negativen Folgen der materialisti-
schen Wegwerfgesellschaft wichst. Konsumentinnen
und Konsumenten legen bei ihren Einkdufen zuneh-
mend Wert auf Qualitit und Umweltvertriglichkeit.
Okologische Nachhaltigkeit, soziale Gerechtigkeit
und Unternechmenstransparenz gewinnen an Bedeu-
tung”“ (Geografisch 5/6: 147). Es wiirden sich immer
mehr Menschen fiir einen ,,minimalistischen Lebens-
stil“ (Geografisch 5/6: 147) entscheiden.

Ein Schulbuch spricht von ,Strategien fir indi-
viduell nachhaltiges Handeln“. Dies erfordere ,ein
genaues Wissen iiber okologische Zusammenhinge®
(Durchblick 8: 72) sowie die Fihigkeit, ,,die Ursachen
fiir (m)ein bestimmtes Handeln zu verstehen und
somit meine Wert-, Interessen- und Zielkonflikte zu
erkennen® (Durchblick 8: 72) Es wird also zumindest
zur Reflexion des eigenen Verhaltens angeregt.

Nachhaltige Investments werden mit einer Ausnah-
me (in Geospors findet sich kein Hinweis) in allen
Schulbiichern als Sonderform fiir jene beschrieben,
die ethisch investieren wollen, nicht als prinzipiel-
le Notwendigkeit. Hier zwei Beispiele: Es gibe im-
mer mehr Menschen, ,denen es nicht egal ist, was
mit ihren Anlagen passiert. Sie hinterfragen, ob ihre

Veranlagung vielleicht gar Unternehmen unterstiitzt,
deren Handeln im Widerspruch zu den eigenen ethi-
schen Grundsitzen und zu ihrem Gewissen stehen®
(Durchblick 8: 182). Hauptziel eines nachhaltigen
Finanzmarkees sei es, ,Kapital in Projekte und Un-
ternehmen zu lenken, die positive Auswirkungen
auf Umwelt und Gesellschaft haben® (Geografisch 8:
24). Ein Schulbuch verweist auf den Umwelteinfluss
als Aktionir*in: ,,Wenn man Aktionir/in eines Un-
ternehmens ist, kann man zusitzlich das Stimmrecht
nutzen, um Einfluss auf Umwelt- und Sozialstandards

auszuiiben® (Perspektiven 7/8: 279).
11.4 Bewertung und Vorschlige

Alle Schulbiicher listen Mafinahmen fiir nachhaltiges
Handeln auf. Die Information dariiber, was jeder Ein-
zelne tun kann, ist wichtig und wirkt motivierend. Zu
erginzen wiren aber Daten, die aufzeigen, welche Um-
weltwirkung die einzelnen Mafinahmen haben, denn
hier liegen haufig Fehleinschitzungen vor. Das Konzept
,Ein guter Tag hat 100 Punkte* beispielsweise ordnetallen
Alltagshandlungen Punkte zu. Hundert Punkte am Tag
wiren nachhaltig (vgl. Strele & Steinberger o.].). Auch
die Betonung von nachhaltigem Konsum ist wichtig, die
Beurteilung der Bereitschaft dazu fillt jedoch zu positiv
aus. Die Chancen und Grenzen von Konsumentenmacht
(,Abstimmung an der Supermarktkasse?’) wiren eben-
falls zu diskutieren (vgl. Holzinger 2024: 213 fF.). Das
Konzept des ,Handabdrucks® sowie die Reflexion von
Hiirden und Gelingensfaktoren fiir nachhaltiges Han-
deln werden in den Schulbiichern nicht angesprochen,
die Antworten auf die Leitfrage sind daher begrenzt posi-
tiv. Insbesondere soll auf den Ansatz des ,Handabdrucks*
(s.0.) in allen Schulbiichern eingegangen werden. Zu-
dem ist darauf zu verweisen, dass in Zukunft alle Invest-
ments Nachhaltigkeitskriterien entsprechen miissen.

Die Bewertung der Schulbiicher in Bezug auf Leit-
frage 9 fillt schlecht aus.

Leitfrage 9: Wird im Kontext von nachhalticem Handeln
neben einem nachhaltigen Lebensstil auch auf strukturelle
Verinderungsmaglichkeiten nach dem Ansatz des Handab-
drucks verwiesen und werden individuelle und strukturelle
Hiirden und Gelingensfakroren fiir den Wandel gemdfs der

Transformationsforschung thematisiers?
Geospots:  Geografisch: ~ Global:
Bedingt  Nein

Meridiane: Perspektiven: Durchblick:
Nein Nein  Bedingt  Nein

12 Umweltsteuern
12.1 Fachliche Einfithrung

In der Okologischen Okonomie werden seit langem
Umweltsteuern gefordert, um die externalisierten
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Umweltkosten der Wirtschaft in Rechnung zu stellen
und eine steuernde Wirkung zu entfalten (vgl. Rogall
2008). Am bekanntesten sind CO,-Steuern. Als Be-
zugsgrofie dient der Verbrauch der fossilen Energietri-
ger — aus diesem lésst sich mit einem Umrechnungs-
faktor der CO,-Ausstof$ berechnen (vgl. UBA 2025).

Es gibt zwei Modelle der Besteuerung, besser ge-
sagt, der Verwendung der eingenommenen Mittel.
In einem Fall verwendet der Staat die Einnahmen fiir
Umweltmafinahmen, im anderen Fall gibt er die Ein-
nahmen als Klimabonus an alle Staatsbiirger*innen
zuriick. Wer mehr CO, ausstofSt, wird bestraft, wer
klimafreundlicher lebt, wird belohnt. Die Hohe der
CO,-Besteuerung ist noch immer sehr unterschied-
lich: Sie liegen in Schweden mit knapp 110 Euro pro
Tonne und Finnland mit tiber 60 Euro pro Tonne am
héchsten — beide Linder haben bereits in den 1990er
Jahren die Steuer mit einem jihrlich steigenden
Steuersatz eingefiihrt (vgl. Brindlin 2024; Moore et
al. 2025). Die in Osterreich 2022 eingefithrte CO,-
Steuer von 30 Euro/Tonne CO, stieg jahrlich an und
betrdgt seit 2025 55 Euro/Tonne CO,. Der Klimabo-
nus wurde von der neuen Regierung 2025 wieder ab-
geschafft (vgl. WKO 2023; Osterreich.gv 0.].; Oster-
reichs Energie o.].).

12.2 Anforderungen des Lehrplans

Umweltsteuern werden als Detailthema im aktuel-
len Lehrplan nicht explizit genannt, fallen jedoch in
den Bereich der Wirtschafts- und Umweltpolitik. Sie
tangieren das Basiskonzept ,Mirkte, Regulierung und
Deregulierung’ und sind im Kontext der 6kosozialen
Marktwirtschaft (s.0.) zu thematisieren. Das Basis-
konzept ,Nachhaltigkeit und Lebensqualitit® nennt
das ,Leitmotiv okologischer Modernisierung” (BMB
2016: 62) — Umweltsteuern sind hierfiir ein zentrales
Instrument. Der GWB-Lehrplanentwurf 2027 spricht
Anreizstrukturen fiir nachhaltiges Wirtschaften an:
»Nachhaltiges wirtschaftliches Denken beriicksichtigt
Anreizstrukturen sowie individuelle, gesellschaftliche
und o6kologische Auswirkungen (GWB-Lehrplan-
entwurf fiir die AHS-Oberstufe 2025: 3).

12.3 Darstellung in den Schulbiichern

Alle Schulbiicher thematisieren Umweltsteuern, je-
doch in sehr geringem Ausmaf. In zwei Schulbiichern
wird die Okologisierung des Steuersystems im Kon-
text der steuerlichen Entlastung des Faktors Arbeit
angefiihrt: ,Diskutiert werden in Osterreich eine Re-
duktion der Steuern auf Arbeit und ein Steuersystem,
das die Umwelt entlastet (Okologisierung des Steu-
ersystems)“ (Perspektiven 7/8: 31); ,Die Okologisie—
rung des Steuersystems wiirde ebenfalls eine Entlas-
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tung des Faktors Arbeit und eine stirkere Belastung
des Faktors Energie und Ressourcen zum Ziel haben®
(Geospots 7/8: 41). Ein Schulbuch verweist auf Vor-
schlige der OECD sowie Empfehlungen im Kontext
des Pariser Klimaabkommens (,Anlisslich der Welt-
klimakonferenz in Paris 2015 wurde im Zusammen-
hang mit dem Klimawandel auch die CO,-Steuer
immer wieder thematisiert”, Durchblick 7: 37), ein
anderes allgemein auf einen ,Umbau von Rahmen-
bedingungen und Anreizstrukturen zur Forderung
okologischer Investitionen® (Geografisch 7: 34). Ein
weiteres Schulbuch thematisiert Okosteuern, die Ver-
teilungswirkung wird aber problematisch gesehen: ...
treffen kleinere Einkommen vergleichsweise mehr als
hoéhere Einkommen® (Meridiane 7: 81). Auf die Ein-
fiihrung einer CO -Steuer in Osterreich wird (erschei-
nungsbedingt) nicht hingewiesen.

12.4 Bewertung und Vorschlige

Da Okosteuern in Markewirtschaften ein zentrales In-
strument der Lenkungswirkung darstellen, um exter-
nalisierte Kosten in die Preise zu internalisieren und
Unternehmen sowie die Biirger*innen zur 6kologi-
schen Umsteuerung anzuhalten, miissen diese sowie
der Emissionszertifikate-Handel in allen Schulbiichern
ausfiihrlich besprochen werden. Es kann hier auf frii-
he Erfolgsbeispiele etwa aus skandinavischen Landern
hingewiesen werden (vgl. Brindlin 2024; Moore et al.
2025). Auch die in Osterreich eingefiihrte CO,-Steuer
muss in Neuauflagen thematisiert werden.

In Bezug auf die Leitfrage 10 kann kein Schulbuch

ausreichend positiv beurteilt werden.

Leitfrage 10: Werden Umweltsteuern ausreichend
thematisiert?

Geospots: ~ Geografisch: ~ Global:
Bedingt Bedingt  Nein

Meridiane: Perspektiven: Durchblick:
Nein  Bedingt Bedingt

13 Faire Verteilung und vermégensbezogene
Steuern

13.1 Fachliche Einfiihrung

Jahrlich zum Weltwirtschaftsforum in Davos Ende
Januar verdffentlicht die britische NGO Oxfam ih-
ren Ungleichheitsbericht. Im aktuellen Report heifSt
es: ,Im Jahr 2024 ist das Gesamtvermdgen von
Milliarddr*innen um zwei Billionen US-Dollar ge-
stiegen. Thr Vermdgen wuchs damit dreimal schnel-
ler als noch 2023. Pro Woche kamen fast vier neue
Milliardar*innen hinzu. Gleichzeitig leben noch im-
mer beinahe 3,6 Milliarden Menschen unter der er-
weiterten Armutsgrenze von 6,85 US-Dollar pro Tag®
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(Oxfam 2026: 0.S.). Eine Politik, die Reiche bevorzugt
und wenig gegen Armut und soziale Ungleichheit un-
ternimmt, untergrabe das Vertrauen in die Demokratie.
Die etablierten politischen Parteien und ihre Regie-
rungen wiirden an Riickhalt verlieren. Das bereite den
idealen Nihrboden fiir rechte Krifte, so der Bericht.

Der World Inequality Report (WIR) informiert tiber
die weltweite Ungleichheit; dabei wird neben den
okonomischen Disparititen auf weitere Faktoren der
Ungleichheit Bezug genommen: ,Building on that
foundation, WIR 2026 expands the horizon. It ex-
plores new dimensions of inequality that define the
21 century: climate and wealth, gender disparities,
unequal access to human capital, the asymmetries of
the global financial system, and the territorial divides
that are redrawing democratic politics. Together, these
themes reveal that inequality today is not confined to
income or wealth; it affects every domain of economic
and social life“ (WIR 2026: 0.S.).

In der Reichtumsforschung wird aus volkswirtschaft-
lichen, sozialen und demokratiepolitischen Griinden
vor ,,Uberreichtum® (Schiirz 2019) gewarnt, mit dem
Konzept des , Limitarismus“ (Robeyns 2024) die Be-
grenzung der Ungleichheiten aus wirtschaftsethischer
wie Okologischer Sicht gefordert. In der Postwachs-
tumsokonomie wird davon ausgegangen, dass Vertei-
lung ein Ersatz fiir Wachstum sein konne (vgl. Hickel
2018; siche auch Kap. zu Wirtschaftswachstum).

13.2 Anforderungen des Lehrplans

Das Basiskonzept ,Interessen, Konflikte und Macht
fordert die Thematisierung der ,Frage der gesell-
schaftlichen Inklusion und Exklusion und der Betei-
ligung an Entscheidungsprozessen ebenso wie Fragen
des Zugangs zu Ressourcen oder Verteilungsfragen®
(BMB 2016: 62). Als Ziele werden genannt: ,Wirt-
schaftliche Ungleichheiten auf der Erde darstellen®,
»Ursachen wirtschaftlicher Ungleichheiten beurteilen
(politisches Handeln, Ressourcen, weltwirtschaftliche
Strukturen)® (BMB 2016: 64). Ungleichheit wird vor
allem auf globaler Ebene angesprochen, aber auch in-
nerhalb unserer Gesellschaft.

Im GWB-Lehrplanentwurf 2027 werden unter
zentralen fachlichen Konzepten genannt: ,,Ungleich-
heiten (Disparititen und Ungerechtigkeiten) und de-
ren dynamische Entwicklung lassen sich im Zusam-
menspiel von Gesellschaft, Wirtschaft, Politik und
Umwelt erschlief(en. ... Menschen, Gruppen und Or-
ganisationen haben teils widerspriichliche Interessen,
die sie unterschiedlich gut durchsetzen kénnen. Die
ungleiche Verteilung von Informationen und Macht
beeinflusst Handlungsspielriume, Teilhabe und Res-
sourcenzuginge“ (GWB-Lehrplanentwurf fiir die
AHS-Oberstufe 2025: 2).

13.3 Darstellungen in den Schulbiichern

Globale Ungleichheit wird in allen Schulbiichern im
Kontext von Globalisierung thematisiert, wenn auch
unterschiedlich ausfiihrlich — in Global etwa nur ganz
kurz. Teilweise werden Indikatoren zur Messung von
Ungleichheit eingefiithrt, zum Teil auch Erklirungsan-
size referiert. Auf Ungleichheit in den reichen Ge-
sellschaften gehen nur einige Schulbiicher ein — Pers-
pektiven, Durchblick und bedingt Geografisch. Studien
zur Abstiegsgesellschaft (vgl. Nachtwey 2016) sowie
zur Reichtumsforschung (s. 0.) werden nicht erwihnt.

Einige Schulbiicher gehen auf die Vermdigensun-
gleichheit weltweit und in Osterreich ein: ,2017 be-
saflen 8 Milliarddre genauso viel Vermdgen wie die
armere Hilfte der Weltbevolkerung. In Osterreich
besitzen mehr als zwei Drittel der Bevélkerung kein
nennenswertes Geldvermdgen, das oberste Zehntel
besitzt mehr als die Halfte® (Geospots 7/8: 45); ,Es
besteht eine ausgeprigte Diskrepanz zwischen einer
sehr kleinen Zahl sehr Vermogender und einer gro-
8en Zahl von Haushalten mit wenig oder gar keinem
Vermogen® (Durchblick 7: 48); ,Osterreich wird zwar
immer reicher, die Sparquote steigt, aber die Verteilung
des Wohlstandes ist ungleich: Immer weniger haben
immer mehr, immer mehr haben immer weniger®
(Meridiane 7: 62). In letzterem Schulbuch werden
Pro und Kontra zu Vermdgens- und Erbschaftssteu-
ern abgewogen: ,Osterreich hat die Besteuerung von
Vermogen (Sachwerte wie Immobilien, Antiquititen,
Schmuck) und jene von Erbschaften und Schenkun-
gen abgeschafft. In der politischen Debatte werden
einerseits diese in vielen Staaten iiblichen Steuern als
,Reichensteuern® gefordert, und zwar als Solidarbei-
trag zum Sozialstaat. Andererseits wird darauf verwie-
sen, dass die Abgabenquote und der Hochststeuersatz
schon jetzt zu den héchsten der entwickelten Linder
gehoren® (Meridiane 7: 79).

Es werden ,Erbschaften und Schenkungen®
(Durchblick 7: 49) als Hauptursachen fiir die Un-
gleichheit benannt. Dieses Schulbuch schligt héhere
Vermogenssteuern fiir Osterreich vor, verweist aber
auf die aktuelle politische Nichtdurchsetzbarkeit:
»Vermogensbezogene Steuern (wie Erbschafts- und
Schenkungssteuer), die im EU- und OECD-Schnitt
viel héher sind als in Osterreich, wiirden einen hohen
Umverteilungseffekt haben, sind aber derzeit politisch
nicht umsetzbar® (Durchblick 7: 49). Ein Schulbuch
thematisiert ausschliellich die Einkommenskluft, geht
aber auf die Progression bei der Einkommenssteuer in
Osterreich mit einem Verweis auf das ,,Hochsteuer-
land® (Geografisch 7: 52) ein, ein anderes zitiert das
WIFO mit dem Vorschlag, Steuern auf Arbeit zu sen-
ken: ,Gleichzeitig sollten wachstums- und beschif-
tigungsvertriglichere Steuern (z.B. Erbschafts- und
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Schenkungssteuer, Grundsteuer, Umweltsteuern ...)
weiter ausgebaut und Steuerausnahmen zuriickgefah-

ren werden“ (Global 7: 37).
13.4 Bewertung und Vorschlige

Vermogens- und Einkommensungleichheit  wird
in den Schulbiichern thematisiert. Neben vertei-
lungspolitischen miisste aber auch auf demokra-
tiepolitische sowie wirtschaftsethische Aspekte der
Reichtumsforschung eingegangen werden. Das Nar-
rativ vom ,Hochsteuerland Osterreich® ist im Kon-
text hoherer Vermoégenssteuern zu hinterfragen, da
im Abgleich andere Steuern gesenkt bzw. 6ffentliche
Aufgaben auch bei geringerem bzw. ausbleibendem
Wirtschaftswachstum finanziert werden kénnten.
Dies stellt einen Konnex zum Thema Nachhaltigkeit
her, welches die Sicherung der Wohlfahrtssysteme
auch bei sinkenden Wachstumsraten erfordert. Die
wirtschaftspolitischen Folgen hoherer Vermégens-
steuern sollen durchaus kontrovers diskutiert werden,
dabei aber Mythen wie ,Keine neuen Steuern® oder
,Neue Steuern schaden dem Wirtschaftsstandort
hinterfragt werden. Aus 6kologischen Griinden sind
geringere Einkommens- und Vermégensunterschiede
eine Notwendigkeit, da diese Spielriume fur die 6ko-
logische Transformation eréffnen.

Die Bewertung der Schulbiicher in Bezug auf die
Leitfrage 11 fallt vorsichtig optimistisch aus.

Leitfrage 11: Wird die zunehmende, auch aus okologischen
Griinden problematische Vermagenskonzentration
entsprechend den Erkenntnissen der Reichtumsforschung
thematisiert und problematisiert?

Global:
Bedingt

Geospots:  Geografisch:
Bedingt  Bedingt

Meridiane: Perspektiven: Durchblick:
Bedingt  Nein Ja

14 Care-Arbeit und feministische Okonomie
14.1 Fachliche Einfithrung

Weitere Automatisierungen etwa durch Kiinstliche In-
telligenz werden die Arbeitswelt weiter verindern (vgl.
Holzinger 2024: 721f.). Demografische Verschiebun-
gen sowie die Uberwindung alter Geschlechterrollen
riicken die Care-Arbeit weiter in den Fokus. Als ein Be-
reich der sozial-dkologischen Transformation werden
daher die Beriicksichtigung der Sorge-Arbeit sowie das
Thema Geschlechtergerechtigkeit gepriift und disku-
tiert. In der Nachhaltigkeitsdebatte wird die Rolle der Er-
werbsarbeit in 6kologischen Zusammenhingen, in der
Postwachstumsokonomie die Verkiirzung der Arbeitszei-
ten mit flexiblen Modellen thematisiert (vgl. Holzinger
2010, 2024: 150fF,; Paech 2025). Von Gewerkschaf-
ten und Arbeitnehmerverbinden wird auf gute Arbeit

Holzinger

gedringt, die neben einem angemessenen Lohn auch
Arbeitsbedingungen meint, die weder tiber- noch un-
terfordern und Titigkeiten als sinnvoll erfahren lassen.
Die Arbeiterkammer erstellt regelmifig fiir Osterreich
einen Arbeitsklimaindex (Holzinger 2024: 172f). Aus
feministischer Perspektive wird die Berticksichtigung
der Care-Arbeit in den wirtschaftlichen Debatten sowie
deren Aufteilung zwischen den Geschlechtern themati-
siert (vgl. Haidinger & Knittler 2013).

14.2 Anforderungen des Lehrplans

Der aktuelle Lehrplan nimmt nicht Bezug auf das The-
ma ,Care-Arbeit’. Im Basiskonzept ,Arbeit, Produktion
und Konsum* heif3t es lediglich, ,,dass Menschen, tig-
lich als Konsument/inn/en oder iiber das Erwerbsle-
ben 6konomisch titig sind“ (BMB 2026: 62).

Der GWB-Lehrplanentwurf 2027 geht jedoch expli-
zit auf das Thema Care-Arbeit ein. Als eine der Kom-
petenzen im Themenfeld ,Produktion und Wertschop-
fung’ wird angefiithrt: ,Die Schiilerinnen und Schiiler
konnen verschiedene Formen von Arbeit und Leistungs-
erstellung durch Haushalte, Unternechmen und den
Staat beschreiben sowie die Zusammenhinge zwischen
Produktion und Reproduktion reflektieren (GWB-
Lehrplanentwurf fiir die AHS-Oberstufe 2025: 4).

14.3 Darstellung in den Schulbiichern

Alle Schulbiicher gehen auf unterschiedliche For-
men der Arbeit ein, jedoch in stark unterschiedli-
cher Ausfihrlichkeit und Akzentuierung. In einigen
Schulbiichern wird das alte Rollenbild zwischen den
Geschlechtern reproduziert, etwa im Kontext von
Teilzeitbeschiftigung: ,Fiir viele Frauen ist dies die
einzige Moglichkeit, am Erwerbsleben teilzuneh-
men® (Meridiane 7: 56). Hausarbeit wird den Frau-
en zugeordnet, ohne dies zu reflektieren: ,Sie kiim-
mern sich um die Kinder, den Haushalt und gehen
einem Halbtagsjob nach® (Meridiane 7: 202). Oder
hier mit Verweis auf unbezahlte Titigkeiten: ,Neben
den bezahlten Titigkeiten spielen auch unbezahlte
eine grofle Rolle in unserem Land. Zu nennen wiren
hier vor allem die, vorwiegend von Frauen, ausgeiibte
Haushaltsfithrung sowie die Freiwilligenarbeit® (Glo-
bal 5: 118). Ein Schulbuch geht unter ,Formen der
Arbeit geschlechtsneutral auf Hausarbeit bzw. einen
erweiterten Arbeitsbegriff ein: ,,Grundsitzlich ist auch
Arbeit darauf ausgerichtet, einen Gewinn zu erzielen.
Dieser muss nicht unbedingt in Geld ausgedriicke
werden (z. B. bei selbststindiger Erwerbstitigkeit). Er
kann auch im Ziel der Tdtigkeit selbst liegen (Haus-
arbeit — saubere Wohnung)“ (Durchblick 5: 66). Ein
weiteres Schulbuch thematisiert Care-Arbeit und die
Rolle der Frauen am Arbeitsmarkt nicht. Es wird le-
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diglich Work-Life-Balance als die Kunst beschrieben,
Arbeit und Privatleben ,unter einen Hut zu bringen®
(Perspektiven 7/8: 39).

Zwei Schulbiicher thematisieren Care-Arbeit aus-
fiihrlicher und bezichen sich dabei explizit auf die femi-
nistische Okonomie, die vor allem Kritik an Wert- und
Weltvorstellungen in der Wirtschaft tibe: ,Das Men-
schenbild des homo oeconomicus als angeblich freies
und unabhingiges Wesen wird abgelehnt. ... Man will
die nachteiligen 6konomischen Rahmenbedingungen
fiir Frauen verstehen und fordert eine andere Wirt-
schaftswissenschaft und auch Wirtschaftspolitik ein.
Zentral ist die Beschiftigung mit unbezahlter Arbeit,
wie etwa Hausarbeit oder Pflegearbeit im Privatbe-
reich, die v.a. von Frauen verrichtet wird“ (Geospots
7/8: 26). Diese untersuche ,geschlechterspezifische
Ungleichheiten und Machtverhiltnisse in der Wirt-
schaft. Sie kritisiert traditionelle 6konomische Theo-
rien, die Frauenarbeit und unbezahlte Sorgearbeit ver-
nachlissigen® (Geografisch 7: 135). Hier wird auch der
verengte Arbeitsbegriff explizit kritisiert: ,Der Produkti-
onsfaktor Arbeit wird meist als menschliche Titigkeit
definiert, die gegen Entlohnung auf die Befriedigung
der Bediirfnisse anderer Personen abzielt. Es arbeitet
demnach, wer Geld verdient. Eltern, die ihre Kinder
betreuen und — abgesehen von der Familienbeihilfe
und dem Kinderbetreuungsgeld — tiber kein eigenes
Einkommen verfiigen, ,sind daheim™ (Geografisch
5/6: 108). Ahnlich sei es bei Pflege oder ehrenamtli-
cher Arbeit. Im Text wird diese Sichtweise korrigiert:
»Eltern iibernehmen Erziehungsarbeit, Angehorige
Heim- und Pflegearbeit und Freiwillige tibernehmen
Ehrenidmter. Sie tragen in hohem Mafle zum gesell-

schaftlichen Wohlstand bei“ (Geografisch 5/6: 108).
14.4 Bewertung und Vorschlige

Nur zwei Schulbiicher beziehen sich explizit auf einen
erweiterten Arbeitsbegriff. Mehrheitlich werden alte
Geschlechterbilder reproduziert. Zwei Schulbiicher —
Geografisch und bedingt Geospots — gehen dieses Thema
ohne Rollenzuordnungen an, betonen aber die Bedeu-
tung der nichtbezahlten Titigkeiten fiir den gesell-
schaftlichen Wohlstand. Die Rolle von Frauen am Ar-
beitsmarke als in der Regel Teilzeit-Dazuverdienende
wird in den Schulbiichern empirisch korrekt wiederge-
geben. Wiinschenswert wire aber eine offene Diskussi-
on iiber Zukunftsperspektiven mit mehr Geschlechter-
gerechtigkeit in Bezug auf Erwerbs- und Care-Arbeit.
Es wire daher zu diskutieren, warum es die ungleiche
Rollenverteilung zwischen den Geschlechtern gibt und
wie bzw. ob diese gedndert werden konnte. Im Kon-
text der okosozialen Transformation, aber auch im
Hinblick auf den neuen Lehrplan, sind ein erweiterter

Arbeitsbegrift sowie das Thema Geschlechtergerechtig-

keit in Neuauflagen aller Schulbiicher gebiihrend auf-
zugreifen, was bisher nicht der Fall ist.

Die Bewertung im Kontext der Leitfrage fillt daher
schlecht aus.

Leitfrage 12: Wird im Kontext von Arbeit auf die Ansiitze
der Care-Arbeit bzw. der feministischen Okonomie Bezug

genommen?
Meridiane: Perspektiven: Durchblick: ~ Geospots: ~ Geografisch: ~ Global:
Nein Nein Nein  Bedingt Ja Nein

15 Zusammenfassende Empfehlungen

Alle Schulbiicher thematisieren 6kologische Heraus-
forderungen, wie im aktuellen sowie im neuen Lehr-
plan gefordert. Die Ausfiihrlichkeit und Qualitit der
Darstellung variieren jedoch stark — nicht alle Schul-
biicher referieren den aktuellen Stand der Okosystem-
und Klimaforschung. Die Schulbiicher gehen auf das
Konzept der Nachhaltigkeit bzw. Tragfibigkeit des
Planeten ein, das Problem des zu ressourcenintensiven
Konsum- und Lebensstils in den wohlhabenden Lin-
dern wird aber nur bedingt angesprochen. Teilweise
wird vor zu ,radikalen Schritten® gewarnt.

Die Klimakrise wird thematisiert, jedoch eher ver-
halten und tberwiegend nicht dem aktuellen Stand
der Klimaforschung entsprechend. Formulierungen
wie ,Viele Expertinnen und Expertinnen gehen davon
aus, dass ...° oder das gleichgewichtige Nebeneinan-
derstellen von Risiken und Chancen durch die Klima-
erwirmung verharmlosen die Herausforderung. Alle
Schulbiicher sind auf den aktuellen Stand der Klima-
Jorschung (vgl. APCC 2023; CCCA 2025) zu bringen.

Zur Frage, wie wir als Einzelne zu mehr Nach-
haltigkeit beitragen kénnen, werden Vorschlige wie
Energiesparen, die Reduktion des Fleischkonsums
oder der Umstieg auf den o6ffentlichen Verkehr ge-
nannt. Die Degradation der Okosysteme durch die
industrielle Landwirtschaft wird problematisiert, da-
bei aber Osterreich als Pionierland des biologischen
Landbaus betont. Es fillt auf, dass die Bereitschaft zu
nachhaltigen Konsumweisen tendenziell zu positiv
gesehen und tiberschitzt wird. Die strukturellen Ver-
dnderungsnotwendigkeiten sind stirker zu betonen, da-
bei Erkenntnisse der Transformationsforschung (vgl.
Holzinger 2020a) und Umweltpsychologie (vgl. Bru-
dermann 2022) zu berticksichtigen.

1. Planetare Grenzen als Richtschnur fiir den
Unterricht

Das in allen Schulbiichern thematisierte Konzept
des dkologischen FufSabdrucks gibt den Zustand der
Okosysteme nur begrenzt wieder — es fehlen etwa die
Biodiversitit, die Bodenqualitit sowie der Verbrauch
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abiotischer Ressourcen (,6kologischer Rucksack®). Zu-
dem bezieht sich der Oko-Fuflabdruck ausschlielich
auf die Verinderung des eigenen Lebensstils, politische
Verinderungen werden jedoch auflen vor gelassen.

Als Richtschnur fiir die Behandlung 6kologischer
Themen gelten die vom Stockholm Resilience Center
erthobenen Planetaren Grenzen. Diese geben einen dif-
ferenzierten Einblick in den Zustand der Okosysteme.
In sechs der neun ausgewiesenen Bereiche werden die
kritischen Schwellenwerte bereits {iberschritten (s. 0.).
Nur zwei Schulbiicher — Geografisch und Durchblick
— beziehen sich explizit auf dieses Modell. Geografisch
stelle auch die Donut-Okonomie der britischen Oko-
nomin Kate Raworth (2018) vor, die die planetaren
Grenzen mit den Indikatoren fiir Lebensqualitdt der
Sustainable Development Goals verbindet. Diese
Konzepte sind in alle Schulbiicher aufzunehmen und
zu beschreiben. Im GWB-Lehrplanentwurf 2027
wird die Donut-Okonomie neben den Sustainable
Development Goals explizit angefiihrt.

2. Strukturelle Ursachen sind stirker zu
benennen

Strukturelle Ursachen fiir unsere Nicht-Nachhaltig-
keit wie der Wachstumszwang sowie der Konsumismus
werden zu wenig herausgearbeitet (vgl. Paech 2025;
Holzinger 2024). Wachstumsgrenzen werden bedingt
angesprochen, in einigen Schulbiichern kommen
auch Vertreter*innen der Postwachstumsbewegung zu
Wort. In allen Schulbiichern wird aber auf ein ,griines
bzw. ,qualitatives’ Wachstum gesetzt. Der freien bzw.
der sozialen Marktwirtschaft wird als ,Sonderform*
die dkosoziale Marktwirtschaft gegeniibergestellt: Das
ist irrefiihrend. Wenn wir den Ubergang zu nachhalti-
gen Gesellschaften schaffen wollen, dann miissen alle
Marktwirtschaften zu 6kosozialen Marktwirtschaften
werden — mit den Instrumenten der Internalisierung
der okologischen Kosten sowie der Begrenzung der
Ressourcennutzung. Klimaneutralitit und Wirtschaf-
ten in Kreisldufen sind hier als Zukunftsperspektiven
zu vermitteln (vgl. Holzinger 2024).

Nachhaltige Investments werden in den Schulbiichern
fur jene vorgestellt, die ethisch investieren mochten.
Auch dies ist problematisch (auch der kommende neue
AHS-Lehrplan erwihnt leider ethisches Investment nur
nebenbei). Wenn die Nachhaltigkeitswende gelingen
soll, sind alle Kapitalstrome 6kologisch zu trimmen. Die
Notwendigkeit einer ginzlichen Verabschiedung von
den fossilen Energietrigern wird zu wenig betont, zum
Teil sogar Peak Oil als Hauptproblem dargestellt, nicht
der Ausstoff an Treibhausgasen. Der Umgang mit Res-
sourcen wird vor allem mit Recycling verbunden, eine
Kreislaufwirtschaft mit langlebigen Produkten und Oko-
design kaum thematisiert (vgl. Holzinger 2020b, 2024).

Holzinger

3. Bediirfnisse und Lebensqualitit

Kritik zu iiben ist auch an dem in den Schulbiichern
mehrheitlich vermittelten Bild der ,scheinbar unbe-
grenzten Bediirfnisse und dem propagierten Ziel von
Wirtschaft, diese ,mit knappen Mitteln® zu befriedigen.
Dieses Bild stammt aus der Knappheitsgesellschaft
und trifft auf unsere hochproduktiven Konsumgesell-
schaften nicht mehr zu. Das Ziel von Wirtschaften ist,
starker zu verkniipfen mit einem in den Schulbiichern
durchaus thematisierten erweiterten Verstindnis von
Woblstand bzw. Lebensqualitit (vgl. Holzinger 2016,
2024).

Ungleichheitwird in den Schulbiichern unterschied-
lich behandelt: Manche betonen die Ungleichheit glo-
bal oder zwischen Regionen, manche betonen eher die
Ungleichheit bei den Einkommen, nur zum Teil wird
jene bei den Vermogen problematisiert. Erkenntnisse
der Reichtumsforschung (vgl. Robeyns 2024; Schiirz
2019) sind in den Schulbiichern zu beriicksichtigen,
da eine nachhaltige Umsteuerung ohne faire Vertei-
lung sowie die Abminderung der Akkumulationsdy-
namik nicht méglich sein wird.

Neue Arbeitszeitmodelle und flexible Formen der Ar-
beitszeitverkiirzung werden aus technologischen (wei-
tere Automatisierung) sowie 6kologischen Griinden
(weniger Erwerbsarbeit fithrt zu weniger Umweltver-
brauch) noétig sein. Ein erweiterter Arbeitsbegriff, der
neben der Erwerbsarbeit auch die Sorgearbeir und das
Freiwilligenengagement umfasst, den etwa die feminis-
tische Okonomie (vgl. Haidinger & Kanittler 2023)
betont, wird in den Schulbiichern mit zwei Ausnah-
men — Geografisch und Geospots — nur begrenzt thema-
tisiert; geschlechterstereotypische Rollenzuschreibungen
tiberwiegen — nach dem Motto ,Frauen arbeiten in
Teilzeit, weil sie fir Haushalt und Kinder zustindig
sind. In allen Schulbiichern ist ein erweiterter
Arbeitsbegriff zu thematisieren.

Zusammenfassend

Nur drei Schulbiicher — Geografisch und bedingt
Durchblick sowie Geospots — zitieren aktuelle Er-
gebnisse der Okosystemforschung. Strukturelle Ur-
sachen der Nicht-Nachhaltigkeit werden zu wenig
betont, ebenso die Zusammenhinge von funktio-
nierenden Okosystemen als Grundlage fiir mensch-
liches Leben mit Wirtschafts- und Konsumweisen
der materiellen und energetischen Begrenzung. Das
Sdulenmodell der Nachhaltigkeit mit den drei Berei-
chen ,Wirtschaft — Soziales — Umwelt® ist daher zu
ersetzen durch das Zwiebel- bzw. Pyramidenmodell,
in dem Wirtschaft und Gesellschaft in die Okosyste-
me eingebettet sind.
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Wirtschaft und Nachhaltigkeit in dsterreichischen Schulbichern

Anhang

Leitfrage 1: Wird im Kontext des Ziels von Wirtschaften auf die prinzipielle Begrenztheit materieller
Bediirfnisse sowie auf Sittigungstendenzen in hochproduktiven Okonomien eingegangen?

Schulbuch Antwort Bewertung anhand von Zitaten

Meridiane Nein

Perspektiven  Nein

Durchblick  Bedingt

Geospots Nein

Geografisch ~ Nein

Global Nein

Dieses Schulbuch geht von ,vielfiltigen® und ,scheinbar’ unbegrenzten Bediirfnissen aus: ,Im
Wirtschaftsleben werden die Wiinsche der Menschen Bediirfnisse genannt. Diese sind vielfiltig
und scheinen unbegrenzt zu sein“ (Meridiane 5/6: 110).

Die Gleichsetzung von Verfiigharkeit und Wert ist problematisch, denn es steigt lediglich der
Preis. Sittigungstendenzen werden nicht angesprochen: ,Den scheinbar unbegrenzten Bediirf-
nissen stehen die begrenzten Giiter gegeniiber. Giiter sind knapp. Je knapper ein Gut ist, je mehr
es begehrt wird, desto grofer ist sein Wert® (Meridiane 5/6: 110).

Auch dieses Schulbuch geht von ,unendlichen* Bediirfnissen aus, angebunden an die Erfahrungs-
welt der Schiiler*innen: ,,Wer kennt das nicht? Kaum habe ich mir einen Wunsch erfiillt, ist der
nichste da. Meine Bediirfnisse sind unendlich® (Perspektiven 5/6: 75).

Dieses Schulbuch verweist neben kduflichen Bediirfnissen auch auf solche, die man mit Geld nicht
kaufen kann: ,Der Antrieb zu all unserem Tun entstammt dem Gefiihl, unsere personlichen
Wiinsche zufriedenzustellen. In der Okonomie werden diese Wiinsche Bediirfnisse genannt. Vie-
le unserer Bediirfnisse lassen sich durch kiufliche (materielle) Giiter befriedigen. Allerdings gibt
es auch Bediirfnisse (z. B. nach Zuneigung und Anerkennung), die man fiir Geld nicht kaufen
kann“ (Durchblick 5: 50).

Und es wird auf existenznotwendige Bediirfnisseund deren Verteilung eingegangen: ,, Wihrend manche
Bevélkerungsgruppen einen grofSen Anteil an der Vergeudung von Ressourcen haben, gelingtes vielen
Menschen nicht einmal ihre existenznotwendigen Bediirfnisse zu befriedigen (Durchblick 5: 51).

Dieses Schulbuch verweist auf die ,Vielzahl menschlicher Bediirfnisse‘, die nicht immer befrie-
digbar seien. Der Fokus liegt allein auf kommerziell befriedigbaren Bediirfnissen: ,,Gemessen an
der Vielzahl menschlicher Bediirfnisse sind Giiter und Dienstleistungen oft nur begrenzt verfiig-

bar (Geospots 5/6: 112).

Auch dieses Schulbuch verweist auf die Knappheit von Giitern, denen unsere ,vielen Bediirf-
nisse’ gegeniiberstehen: ,Die Knappheit als Gegenpol zu den unbegrenzten Bediirfnissen der
Menschen stellt die treibende Kraft im Wirtschaften der Menschen dar® (Geografisch 5/6: 90).

Dieses Schulbuch wihlt dieselbe Argumentationsweise und spricht ebenfalls von der ,Erfiillung
unserer vielen Bediirfnisse’: ,Die meisten Ressourcen und Giiter sind knapp. Wir alle wirtschaf-
ten daher, um mit den begrenzten Mitteln méglichst viele Giiter erzeugen und beschaffen zu
kénnen, die wir fiir die Erfillung unserer vielen Bediirfnisse brauchen® (Global 5: 96).

Leitfrage 2: Wird die Schaffung neuer Bediirfnisse durch Wirtschaftswerbung strukturell im Kontext
des Wachstumsdrucks und der Profitmaximierung thematisiert?

Schulbuch Antwort Bewertung anhand von Zitaten

Meridiane  Bedingt

Perspektiven ~ Nein

Durchblick  Bedingt

Dieses Schulbuch geht auf Marktforschung ein, weist aber darauf hin, dass ,Bediirfnisse geweckt’
werden: ,Die moderne Marktforschung versucht, den Bedarf der Verbraucherinnen und Ver-
braucher festzustellen. Durch neue Giiter und durch Werbung sollen Bediirfnisse geweckt und
neuer Bedarf geschaffen werden® (Meridiane 5/6: 111).

Dieses Schulbuch betont die Notwendigkeit von steigendem Konsum fiir jede Volkswirtschaft
und die Bedeutung von Marken fiir Unternehmen: ,Konsum ist ein bedeutsamer Faktor
unserer Volkswirtschaft. Je mehr gekauft wird, desto mehr wird produziert. Damit werden mehr
Arbeitskrifte beschiftigt, der Staat hat so ein héoheres Steueraufkommen, das verteilt werden
kann.“ (Perspektiven 5/6: 81) ,Vorteilhaft fiir Unternehmen ist es, eine starke Marke aufzubauen
und diese dann am Markt zu positionieren® (Perspektiven 7/8: 208).

Hier wird zumindest kritisch auf den Zusarznutzen von Giitern hingewiesen: ,,So verspricht z. B. die
Werbung fiir eine bestimmte Automarke nicht die bequeme, kostengiinstige, sichere oder 6kolo-
gisch vertrigliche Bewiltigung von Fahrstrecken, sondern deren Zusatznutzen wie die Zugehérig-
keit zu einer bestimmten Gruppe, Prestigegewinn oder einfach nur die Freude am Fahren (Durch-
blick 5: 52). Onlineshopping wird problematisiert: ,,Online-Shopping macht es méglich, rund um
die Uhr aus einem schier unbegrenzten Warenangebot zu wihlen® (Durchblick 5: 52).
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Geospots

Geografisch

Global

Bedingt

Bedingt

Bedingt
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Dieses Schulbuch zihlt die unterschiedlichen Funktionen von Werbung auf, wobei auch das
Unterbewusstsein angesprochen wird: ,Den Absatz sichern und férdern; aufmerksam machen
auf Produkte und Dienstleistungen; Bediirfnisse wecken, bestimmte Produkte mit positiven
Emotionen besetzen; bestimmte Zielgruppen ansprechen (Konservative, Experimentalisten);
das Unterbewusste der Menschen nutzen (Wiinsche, Abenteuer, Jugendlichkeit, Sex, Gliick,
Ausschen ...), mit dem Produkt ein positives Lebensgefiihl verbinden® (Geospots 5/6: 112). Es
wird ein Umdenken in Bezug auf das Konsumverhalten konstatiert: ,,Derzeit zeichnet sich der
Beginn eines Umdenkens im Konsumverhalten der Gesellschaft ab. Zum einen bieten Initiativen
wie ,Fairtrade® oder ,Clean Clothes® eine Art von Giitesiegel an, welches eine Produktion unter
fairen Arbeitsbedingungen fiir Arbeitskrifte zu fairen Lohnen garantiert. Des Weiteren legen
Konsumentinnen und Konsumenten immer mehr Wert auf Nachhaltigkeit.“ (Geospots 5/6: 113).

Dieses Schulbuch verweist ebenfalls auf die Beeinflussung von Kaufentscheidungen durch Werbung
und problematisiert Werbeslogans: ,,Um die Nachfrage nach Giitern zu steigern, entwickeln Unter-
nehmen verschiedene Mafinahmen, die an den Bediirfnissen der adressierten Personen ankniipfen
und diese bei der Kaufentscheidung beeinflussen sollen. Werbung zihlt zu den wichtigsten Inst-
rumenten in der Marketingkommunikation® (Geografisch5/6: 110). ,Geiz ist geil, Hier bin ich
Mensch, Wohnst du noch oder lebst du schon, Weil ich es mir wert bin —um die Menschen zum Kon-
sum zu motivieren, entwickeln Unternehmen kreative Werbeslogans. Viele identifizieren sich mit
dem, was sie besitzen, wie sie aussehen und was sie in ihrer Freizeit machen® (Geografisch5/6: 146).

Dieses Schulbuch verweist ebenfalls auf die Weckung von Bediirfnissen und den Zusatznutzen,
dass die Nachfragesteigerung strukeurell im Wachstumskapitalismus angelegt ist, wird aber auch
hier nicht thematisiert: ,Manche Bediirfnisse entwickeln Menschen von selbst (z. B. das Bediirf-
nis, Hunger und Durst zu stillen), manche Bediirfnisse werden erst geweckt. Werbung spielt
beim Wecken von Bediirfnissen eine grofie Rolle“ (Global 5: 99); ,Werbung betont nicht nur
den unmittelbaren Nutzen, sondern versucht vor allem Gefiihle anzusprechen (jung ausschen,
attraktiv wirken, begehrt und beliebt sein, ein besonders giinstiges Angebot nutzen)“ (Global 5:
99); ., Werbung wird wegen der Beeinflussung der Konsumentinnen und Konsumenten hiufig
kritisiert. Es wird argumentiert, dass sie unnétige Bediirfnisse und unrealistische Erwartungen
weckt und dadurch die Menschen zu iiberhhtem Konsum verfithrt“ (Global 5: 99).

Meridiane

Perspektiven

Durchblick

1

Leitfrage 3: Wird die begrenzte Aussagekraft des BIP fiir den Wohlstand einer Gesellschaft thematisiert
und werden erweiterte Indikatoren fiir Wohlstand vorgestell?

Schulbuch Antwort Bewertung anhand von Zitaten

Ja

Ja

Ja

Hier werden immaterielle Bediirfnisse und Negativkosten angesprochen, auch, dass das BIP/Kopf
nichts tiber die Verreilung aussagt: ,,Diese Zahl sagt viel, aber nicht alles tiber den Wohlstand eines
Landes aus. Soziale Sicherheit (Gesundheitswesen, Altersversorgung, Arbeitslosenunterstiiczung
usw.) und Bildungswesen sind auch fiir den Lebensstandard in einer Volkswirtschaft entscheidend
(Meridiane 5/6: 124); ,,Diese Zahlen sagen nichts iiber die Verteilung des Wohlstandes innerhalb
einer Volkswirtschaft aus“ (Meridiane 7: 38); ,Umweltschiden und Umweltbelastung werden
im BIP nicht richtig dargestellt®, ,Das BIP ist kein Mafd fir Lebensqualitit (Meridiane 7:
39). Vorgestellt werden der Human Development Index sowie eine OECD-Erhebung iiber
Lebensqualitit in Osterreich, in der subjektives Wohlbefinden, Einkommen und Vermogen,
Arbeitsplitze, Lohne und Gehilter, Wohnverhiltnisse, Work-Life-Balance, Gesundheitszustand,
Bildung und Ausbildung, soziale Bezichungen, Zivilengagement und Politikgestaltung,
Umweltqualitit sowie personliche Sicherheit abgefragt wurden.

Dieses Schulbuch betont stark die Negativkosten und auch, dass das BIP/Kopf nichts iiber die Ver-
teilung aussagt: ,,Unfille, Spitalsaufenthalte, Hochwasser, Rohstoffverschwendung, Ausbeutung der
Umwelt etc. erhéhen zwar das BIP, jedoch kaum den Wohlstand und noch weniger die Lebensqua-
litic™ (Perspektiven 7/8: 20). Das BIP/Kopf sagt ,nichts iiber die Verteilung von Arm und Reich®
(Perspektiven 7/8: 20). Aufgezihlt, jedoch nicht erklirt, werden der Gini-Koeffizient, der Human
Development Index (HDI), der Happy Planet Index (HPI) und das Gross National Happiness in
Bhutan (GNH). Niher beschrieben wird auch hier der OECD-Better-Life-Index fiir Osterreich.

Auch hier wird die begrenzte Aussagekraft des BIP erklirt: ,Das BIP ist international gesehen
jene wirtschaftliche Mafizahl, die es fiir jedes Land gibt und die als Pro-Kopf-Wert fiir interna-
tionale Vergleiche sehr gut geeignet ist. Trotzdem gibt es viele Nachteile des BIP als Maf3zahl®
(Durchblick 7: 26); ,,So erhoht beispielsweise jeder Verkehrsunfall das BIP, da die zusitzlich
entstandenen Kosten (Reparatur, Gesundheitskosten, eventuell Neukauf eines Autos) als positiv
in die Berechnung eingehen. Je krinker eine Bevolkerung ist, desto “reicher” erscheint sie im
BIP® (Durchblick 7: 26). Alternative Indikatorensysteme werden nicht vorgestellt, spiter wird
aber auf die Planetary Boundaries eingegangen. Unter Lebensqualitit in Osterreich wird auf die
Erhebung von Statistik Austria ,Wie geht’s Osterreich Bezug genommen.!

Diese Seite wurde mittlerweile ersetzt durch die Darstellung des Standes der Sustainable Development Goals in Osterreich. Zu der alle Staa-

ten der UNO angehalten werden. https://www.bundeskanzleramt.gv.at/themen/nachhaltige-entwicklung-agenda-2030.html (15.05.2026)

© GW-UnrerricHT 183 (3/2026) — Anhang


https://www.bundeskanzleramt.gv.at/themen/nachhaltige-entwicklung-agenda-2030.html

Geospots Ja

Geografisch Ja

Global Bedingt
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Dieses Schulbuch verweist auf nicht bezahlte Titigkeiten, nichtokonomische Bediirfnisse, Negativkos-
ten sowie den im BIP ausgedriickten Wachstumszwang, der aus 5kologischen Griinden kritisiert wer-
de: ,Es ist iiblich, den Wert aller Waren und Dienstleistungen, die in einem Jahr in einer Volkswirt-
schaft produziert werden, als Bruttoinlandsproduke zu bezeichnen. ... Das reale BIP ist unabhingig
von Preisinderungen. Es wird anhand der Marktpreise eines Basisjahres berechnet” (Geospots 7/8:
19f); ,Bestimmte Formen der Arbeit werden nicht beriicksichtigt (Hausarbeit, Schwarzarbeit,
Subsistenzwirtschaft etc.); nichtékonomische Bediirfnisse der Bevolkerung werden nicht erfasst;
die negativen okologischen Folgen des Wirtschaftens sind nicht abgebildet; weder der absolute
Wert noch die Angabe pro Kopf sagen etwas tiber die Verteilung des BIP aus® (Geospots 7/8: 20);
»,Dem BIP liegt ein Wirtschaftsverstindnis zugrunde, das auf permanentes Wachstum setzt. Seit
Jahrzehnten wird daher am quasi uneingeschrinkten 6konomischen Wachstum massive Kritik sei-
tens der Umweltbewegung, der Eine-Welt-Bewegung und anderen NGOs geiibt“ (Geospots 7/8:
20). Auch hier werden der Better-Life-Index der OECD sowie das Ranking Osterreichs vorgestellt.

Auch dieses Schulbuch verweist auf nicht berticksichtigte unbezahite Arbeit, nichtokonomische
Werte wie intakte Naturriume sowie die nicht vermittelte Verteilung des Wirtschafisprodulkrs durch
das BIP: ,,Obwohl das BIP weltweit anerkannt ist und Staaten mit hohem BIP oft politisch ein-
flussreich sind, berticksichtigt es nicht die Verteilung der Produktion auf die Bevélkerung oder
Faktoren wie unbezahlte Arbeit, Geschlechtergerechtigkeit und intakte Naturriume, die fiir den
Wohlstand vieler Menschen entscheidend sind“ (Geografisch 5/6: 173). Mit dem Human De-
velopment Index (HDI), dem Happy Planet Index (HPI) sowie dem OECD-Better-Life-Index
werden erginzende Kennzahlen vorgestellt.

Das BIP wird hier zunichst sachlich erklirt, dann aber auch kritisiert: ,,Das Bruttoinlandsprodukt
stellt den Wert aller Giiter (Waren und Dienstleistungen) dar, der in einem Jahr im Inland erwirt-
schaftet wird, und driickt damit die wirtschaftliche Leistung einer Volkswirtschaft aus“ (Global 6: 26);
,»Es stellt eine der wichtigsten Groflen dar, um die wirtschaftliche Situation, den Wohlstand, die Ent-
wicklung eines Landes zu beurteilen® (Global 7: 18); ,,Das BIP pro Kopf gibt nur sehr eingeschrinkt
Auskunft iiber die tatsichliche wirtschaftliche Lage bzw. die Einkommensverteilung eines Landes®
(global 7: 19). Hier wird ebenfalls auf die Erhebung ,Wie geht’s Osterreich® Bezug genommen.

Leitfrage 4: Wird auf die Problematik des exponentiellen Wirtschafiswachstums eingegangen und
werden die Positionen der Postwachstumsikonomie referiert?

Schulbuch Antwort Bewertung anhand von Zitaten

Meridiane Nein

Perspektiven Bedingt

Wirtschafiswachstum wird hier als weiterhin notwendig beschrieben, nur in einer Arbeitsaufgabe
hinterfragt: ,Wachst das BIP real, entsteht Wirtschaftswachstum. Wenn die Wirtschaft wéchst,
kénnen viele Wiinsche leichter erfiillc werden: Mehr Arbeitsplitze, mehr Urlaub, bessere Spitiler,
schonere Schulen, kleinere Klassen, mehr Autobahnen, mehr Umweltschutz usw.“ (Meridiane 7:
71); ,Wir benétigen das Wachstum, um den eigenen und allgemeinen Anspriichen gerecht zu
werden. Der wichtigste Motor zur Erreichung dieses Zieles ist die Wettbewerbsfihigkeit unserer
Wirtschaft (Meridiane 7: 71). Im Abschnitt zum ,,magischen Vieleck der Wirtschaftspolitik® wird
als Zielkonflikt bei Wirtschaftswachstum kurz angefiihrt: ,Unkontrolliertes Wirtschaftswachstum
belastet die Umwelt — mehr CO,-Ausstof3, mehr Abwisser, mehr Miill usw.“ (Meridiane 7: 72).
Als Aufgabe wird die Diskussion der Frage gestellt: ,Ist Wirtschaftswachstum auf alle Fille nétig?
Was sind die negativen Folgen von stindigem Wachstum?“ (Meridiane 7: 73).

Im Kontext des magischen Vielecks der Wirtschafispolitik wird auch ,angemessenes Wirtschafts-
wachstum® (Perspektiven 7/8: 48) angefiihrt. Die wirtschaftspolitischen Ziele konnten miteinander
im Zielkonflikr stehen: ,Manche dieser Ziele stehen aufler Streit (z. B. hoher Beschiftigungsgrad),
manche sind umstritten (z. B. stetes Wirtschaftswachstum)“ (Perspektiven7/8: 48). Wirtschafts-
wachstum werde mittlerweile kontrovers diskutiert: ,,Die einen meinen, das erreichte Wohlstands-
niveau sei nur mit Wirtschaftswachstum zu erhalten oder zu erhéhen. Die anderen sprechen von
prinzipiellen Grenzen des Wachstums, da Ressourcen (Rohstoffe etc.) nicht unendlich sind und
meinen, dass andauerndes Wirtschaftswachstum sich negativ auf die Umwelt auswirke (Perspekti-
ven7/8: 48). Die Losung wiirden manche in einem ,.immateriellen, qualitativen Wachstum, in einer

nachhaltigen Wirtschaftsweise (z. B. statt Kohle Windkraft) sehen® (Perspektiven7/8: 48).

Zur Diskussion werden unter Materialien jeweils Stimmen zu Pro und Contra Wirtschafiswachs-
tum sowie zur Frage, ob Wirtschaftswachstum und Umweltschutz vereinbar seien, abgedruckt.
Dazu heifSt es, dass Umwelttechnologien mittlerweile zu einem ,Wachstumsmotor fiir neue
Wirtschaftszweige geworden seien und damit ,, Arbeitsplitze, Einkommen sowie Konsum schaf-
fen und so Wirtschaftswachstum erméglichen® (Perspektiven?7/8: 49).
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Durchblick  Bedingt In Durchblick wird als Plidoyer fiir den Ausstieg aus der ckologischen Uberdehnung die Post-

Geospots

Geografisch

Global

Bedingt

Ja

Ja

wachstumsgesellschaft mit Verweis auf den kanadischen Wirtschaftsforscher Peter Victor (2018)
vorgestellt und der Green Economy gegeniibergestellt. Dazu wird auf Umfragen verwiesen: ,Ohne
Wirtschaftswachstum scheint ihnen aber eine Steigerung der Lebensqualitit unméglich“ (Durch-
blick 8: 51). Die Losung werde daher in Green Growth gesehen. Mit zwei Pro-Contra-Texten wird
der Frage nach der Maglichkeit griinen Wachstums nachgegangen. Dabei heifit es u.a. ,¢ine Ent-
kopplung des Wirtschaftswachstums von der Umweltbelastung [sei] nicht méglich® (Durchblick
8: 51). Mit Verweis auf die Begriffe Externalisierungsgesellschaft (Lessenich 2016) sowie imperiale
Lebensweise (Brand & Wissen 2017) heifSt es weiter: ,Die Grundlage der Globalisierung ist der
weltweit agierende Kapitalismus, der nur ein Ziel hat: Wachstum. Dafiir benétigt er Energie, die
er in Form von Arbeit (auch Care-Arbeit), Kapital, Grund und Boden sowie Ressourcen dem
System zufiihrt. Wissenschaftler/innen untersuchen, woher diese notwendigen Voraussetzungen
kommen und wer dariiber verfiigen kann“ (Durchblick 8: 50).

Geospors stellt das Wachstumskonzept wie folgt dar: ,,Ein Wirtschaften, das nach markewirtschaft-
lichen Prinzipien erfolgt, ist an die Vorstellung eines permanenten Wachstums gekoppelt. Die-
ses Wirtschaftsverstindnis findet seinen Ausdruck in der international verbreiteten Kerngrof3e
des Bruttoinlandsprodukes® (Geospots 5/6: 181). Danach wird auf die Wachstumskritik Bezug
genommen: ,Neben der Forderung nach mehr sozialer Gerechtigkeit stellen Wachstumskritike-
rinnen und -kritiker die 6kologische Vertriglichkeit eines permanenten Wirtschaftswachstums
in Frage. Rohstoffknappheit, Energiekrise und Klimawandel gelten ihnen als Indiz dafiir, dass es
zu einer Abkehr vom Streben nach mehr und mehr Wachstum kommen muss“ (Geospots 5/6:
181). Der Wachstumskritik werden wiederum die Wachstums-Befiirwortenden gegeniiberge-
stellt: ,, Wachstumsbefiirworterinnen und -befiirworter argumentieren hingegen mit dem Schaf-
fen von Arbeitsplitzen, dem Erhalt von sozialem Frieden durch Umverteilung und der Notwen-
digkeit zum Schuldenabbau (Geospots 5/6: 181).

Unter alternativen Wirtschaftstheorien wird kurz das ,Konzept der Schrumpfungsskonomie®
(Geospots 7/8: 26) erwihnt. Der Zielkonflikt zwischen Wirtschaftswachstum und Umweltschutz
wird wie folgt aufgeldst: ,Hiufig werden Wirtschaftswachstum und Umweltschutz als nicht verein-
bar angesehen. Nachhaltigkeitskonzepte versuchen aber, eine gangbare Zusammenfiihrung beider
Bereiche zu bewerkstelligen® (Geospots 7/8: 45).

In Geografisch wird der Zusammenhang von Wirtschaftswachstum und Woblstand erklire: ,Die
gegenwirtige Wirtschafts- und Gesellschaftsordnung, basierend auf dem Kapitalismus, strebt ein
stindiges Wachstum durch Produktions- und Konsumsteigerung an. Durch Umsatzsteigerung
lassen sich regelmiflig Gewinne erzielen und das wirtschaftliche (Uber-)Leben von Unterneh-
men und damit viele Arbeitsplitze sichern. Die Konsumgewohnheiten vieler Menschen sind wie-
derum an bestehende Arbeitsverhiltnisse und entsprechende Einkommen gebunden. Konsum
wird weitgehend als Inbegriff von Wohlstand gesehen® (Geografisch 5/6: 117).

Danach wird auf den Wachstumszwang verwiesen: ,In der kapitalistischen Logik ist gesellschaft-
licher Wohlstand ohne wirtschaftliches Wachstum schwer vorstellbar. Viele sprechen auch von
einem Wachstumszwang. Das Modell der planetaren Grenzen der Erde zeigt jedoch, dass dko-
logisches Wachstum begrenzt ist“ (Geografisch 5/6: 117). Daher wiirden neue Ansitze der Trans-
formation gefordert. Dazu werden in der Folge drei Positionen vorgestellt: eine Postwachstums-
Vertreterin, ein Kritiker dieser Position sowie ein Vertreter von Green Growth.

Im Zusammenhang mit dem Zielkonflikt zwischen Wirtschaft und Umwelt auf Postwachstum einge-
gangen: ,Da Wirtschaftswachstum das Ubernutzungsproblem verschirft, wird hier der Verzicht auf
eben dieses Wachstum als mégliche Losung gesehen. Wirtschaftliche Aktivitdt von Umweltgiiter-
verbrauch abzukoppeln, erscheint als nicht méglich und kann auch durch Effizienzsteigerung nicht
ausreichend reduziert werden® (Geografisch7: 33). Es wird der Ansatz der Gemeinwohlorientierung
(Gemeinwohlokonomie nach Christian Felber) erwihnt. Zur Entkopplungsthese wird kritisch an-
gemerkt, dass das Problem der Ressourcenverschwendung hiufig nur ins Ausland verlagert werde.

Hier wird auf die Bedeutung von Wirtschaftswachstum fir die Steigerung des Wohlstands
eingegangen: ,, Wirtschaftswachstum hat in den Wirtschaftswissenschaften eine herausragende
Bedeutung und gilt als einer der wichtigsten Bausteine bei der Bekimpfung globaler Probleme*
(Global 8: 24). Als Argumente fiir Wirtschafiswachstum werden ausgefithrt: Erhéhung des Le-
bensstandards, Sicherung und Schaffung von Arbeitsplitzen, Finanzierung 6ffenticher Giiter,
Losung sozialer Probleme durch Umverteilung sowie Erleichterung des Strukturwandels und
Behebung von Umweltschiden. Zu letzterem heifit es: ,,Das starke Wachstum der vergangenen
Jahrzehnte hat die Umwelt zum Teil massiv geschidigt. Mit Hilfe kostspieliger Umweltinvestiti-
onen miissen nun die Schiden behoben werden. Das kann nur mit einem weiteren Wirtschafts-
wachstum finanziert werden® (Global 8: 25).
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In der Folge wird jedoch das Problem des exponentiellen Wachstums benannt: ,Ein solches Wachs-
tum verlduft anfangs sehr langsam, beschleunigt sich dann und fiihre letztlich zu einer ,explosi-
onsartigen® Entwicklung® (Global 8: 26). Es wird auf die Grenzen des Wachstums, die Verknap-
pung der Rohstoffe sowie die globale Erwirmung verwiesen, die ein , tiefgreifendes Umdenken®
(Global 8: 27) erfordern wiirden. Zudem wird auf Argumente der Wachstumskritik hingewiesen,
etwa, dass Vollbeschiftigung aufgrund der hohen Arbeitsproduktivitit ohnedies nicht mehr er-
reicht werden konne, schliefSlich wird aber fiir qualitatives Wachstum plidiert, ohne dieses niher
zu erliutern.

In einem weiteren Kapitel , Wohlfahrtsokonomie und andere Ansitze* wird auf Degrowth-Bewe-
gungen eingegangen: ,Anstelle des wirtschaftlichen Wachstums sollten das Wohlbefinden aller
Menschen, die Sicherung der 6kologischen Lebensgrundlagen, Entschleunigung, Konsumreduk-
tion und Zeitwohlstand stehen (Global 8: 40). Dem wird die Green Economy gegeniibergestellt.
Unter dieser verstehe man ,eine Wirtschaft, die ressourcenschonend vorgeht und auf die Re-
duktion der CO,-Emissionen achtet, ohne das 6konomische Wachstumsziel zu hinterfragen®

(Global 8: 40).

Leitfrage 5: Wird der Ubergang zu Gkosozialen Marktwirtschafien als Zukunfisnotwendigkeit

vermittelt?

Schulbuch Antwort Bewertung anhand von Zitaten

Meridiane Nein

Perspektiven Bedingt

Durchblick  Bedingt

In Meridiane wird die Markewirtschaft anhand des theoretischen Marktmodells mit den drei
Kriterien Wettbewerb, Markttransparenz und Preiselastizitit erkldrt: ,Angebot und Nachfrage
pendeln sich so lange ein, bis sowohl Anbieter/in wie auch Konsumentin/Konsument mit dem
Preis zufrieden sind“ (Meridiane 5/6: 119). Doch gibe es ,Marktversagen® durch die Bildung von
Monopolen, Oligopolen und Kartellen: ,Der freie Wettbewerb sorgt dafiir, dass wirtschaftlich
Schwache aus dem Wettbewerb ausscheiden® (Meridiane 5/6: 119). Zudem gibe es am Markt
nicht beriicksichtigte externe Effekte bzw. Kosten: ,Externe Kosten entstehen vor allem im Um-
weltbereich. Die Beseitigung von Umweltschiden oder Umweltbeldstigungen kostet Geld, das
vorher erwirtschaftet werden muss® (Meridiane 5/6: 121). Die dkosoziale Marktwirtschaft wird
aber nirgends explizit angesprochen.

In Perspektiven werden die ,Gesellschafts- und Wirtschaftssysteme® Liberalismus und freie Marke-
wirtschaft (nach Adam Smith), Zentralverwaltungswirtschaft (nach Karl Marx) und Soziale bzw.
Okosoziale Marktwirtschaft erklirt. Letztere habe sich als Dritter Weg auch in Osterreich durch-
gesetzt. Zur freien Marktwirtschaft heifSt es: ,Dieses Modell ist in keinem Land vollstindig ver-
wirklicht. Nach dem Fall des Eisernen Vorhangs gewann die Idee des Liberalismus wieder an
Einfluss (Neoliberalismus)“ (Perspektiven 5/6: 98). Es werden Denkmodelle der Marktwirtschaft
beschrieben: ,Freie Marktwirtschaft: Gestaltung von Rahmenbedingungen durch den Staat.
Soziale Marktwirtschaft: Sozialpolitische Ziele wie Mindestlohne, Umverteilung, soziale Absi-
cherung ... Okosoziale Marktwirtschaft: Vereinbarkeit von 6konomischen, 6kologischen und
gesellschaftlichen Zielen und Mafinahmen...“ (Perspektiven 7/8: 47).

Das Merkmal der sozialen Marktwirtschaft wird definiert als , Eingriff des demokratischen Staates
zum Wohle der Bevolkerung, um die Nachteile der Marktwirtschaft auszugleichen® (Perspektiven
7/8: 215). Die Gemeinwohlokonomie wird als ,eine Weiterentwicklung der Sozialen Marktwirt-
schaft® bezeichnet: ,Nach ihr zeigen sich die Krisen der Wirtschaft in Ressourcenkriegen, Vergro-
Berung der Ungleichheit, Erosion der Demokratie, Zwangsmigration oder Klimawandel® (Pers-
pektiven 7/8: 43). Die Ursache dafiir liege in einem “zentralen Systemfehler der Wirtschaft, die
das Ziel der Wirtschaft (Gemeinwohl) mit dem Mittel (Geld) verwechsle® (Perspektiven 7/8: 43).
Anzustreben sei eine ,ethische Marktwirtschaft mit einer solidarischen Okonomie, die sich unter
Wahrung von demokratischen und ékologischen Grundsitzen an den Bediirfnissen der Menschen
orientiert” (Perspektiven 7/8: 43)

In Durchblick wird nicht auf unterschiedliche Wirtschaftssysteme, aber ausfiihrlich auf das Funk-
tionieren von Mirkten sowie auf Marktversagen eingegangen. Das Modell des Gleichgewichtsprei-
ses bzw. vollkommenen Marktes wird hinterfragt: ,Schon wire es, wenn die Regel von Angebot
und Nachfrage wie im Modell funktionieren wiirde. Doch leider ist es in Wirklichkeit selten so,
denn hier spielen viele andere Faktoren noch eine Rolle, die man beriicksichtigen muss: persén-
liche Griinde, ortliche Gegebenheiten, Kauf unter Zeitdruck® (Durchblick 5: 59).

Dieses Schulbuch geht auch auf Marktversagen bei dffentlichen Giitern sowie in Bezug auf Ver-
teilungsgerechtigkeit ein: ,Dieses Problem zeigt sich bei ungleich verteilten Einkommen und bei
lebensnotwendigen Giitern wie beispielsweise Trinkwasser. Eine sehr ungleiche Verteilung kann
zu sozialen Spannungen fithren, weshalb der Staat Umverteilung vornimmt bzw. eine Versor-
gungssicherheit garantiert” (Durchblick 5: 61).
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Geospots

Bedingt

Geografisch  Bedingt

Global

Bedingt
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Die 6kosoziale Marktwirtschaft wird nicht explizit angesprochen, dafiir aber alternative Wirtschafts-
ansitze. Als beispielhafte Schritte werden eine Share Economy, Solidarische Landwirtschaft sowie das
Open-Source-Prinzip genannt. In der Einschitzung heifSt es, dass es sich hier um erste ,Gehversuche*
handle: ,Damit aus diesen vielen Versuchen ein neues, alternatives Wirtschaftsmodell entstehen
kann, muss die wichtigste Grundlage des kapitalistischen Systems in Frage gestellt werden. Sie
lautet: Alles Wirtschaften dient der Vermehrung von privatem Kapital bzw. der Maximierung der
Renditen und des Gewinns der Unternechmen® (Durchblick 8: 52). Dieser Systemuwechsel sei aller-
dings eine zutiefst politische Frage, die in einer Demokratie von uns allen zu beantworten sei.

Hier wird das Marktprinzip idealtypisch vorgestellt: ,, Wirtschaftliches Handeln bedeutet vor al-
lem Kaufen und Verkaufen, wobei Kaufen mit Nachfrage oder Konsum gleichgesetzt wird, Ver-
kaufen mit Angebot, Produktion und Herstellung® (Geospots 5/6: 116). Es werden die Marks-
formen Polypol, Monopol, Oligopol sowie Kartell erklirt und es wird das Prinzip des Wertbewerbs
in der Markewirtschaft erldutert: ,Das Marktmodell geht von der Annahme aus, dass der rational
handelnde Mensch alle seine Entscheidungen mit dem Ziel trifft, seinen Gewinn zu maximieren
— man spricht vom homo oeconomicus® (Geospots 5/6: 117).

Unternehmen seien angehalten, Gewinne zu erzielen, um sich nicht zu tiberschulden oder gar
in die Insolvenz zu schlittern. Wettbewerb fordere Innovationen, die mehr Gewinne fiir die
Unternehmen und mehr Einkommen fiir die Beschiftigten bedeuten wiirden: ,Konkurrenz
belebt ihrer Meinung nach (Befiirworter des Konkurrenzprinzips, H. H.) die wirtschaftliche
Aktivitit und bringt neue Ideen hervor. Dazu zihlt auch das Leistungsprinzip in der Wirtschaft:
,Wer mehr leistet, soll auch mehr verdienen’, heifSt es (Geospots 5/6: 117). Die dkosoziale
Marktwirtschaft wird als Weiterentwicklung der sozialen Marktwirtschaft vor- und zur Diskus-
sion gestellt: ,Okonomische, soziale und dkologische Ziele sollen dabei nicht konkurrenzierend
betrachtet werden, sondern im Zusammenspiel erreicht werden® (Geospots 7/8: 45). Zudem
werden alternative Wirtschafistheorien erwihnt: ,Alternative Theorieansitze wie die Theorie der
Commons, die Gemeinwohlékonomie oder die solidarische Okonomie sind neue Uberlegungen
auflerhalb der traditionellen Wirtschaftswissenschaften. Sie versuchen, Antworten auf die nega-
tiven Auswirkungen gegenwirtiger Wirtschaftspolitik zu geben® (Geospots 7/8: 26).

In Geografisch werden Marktwirtschaft und Kapitalismus sowie das Funktionieren von Miirkten be-
handelt. Darin heif3t es: ,,Die Produktion, also die Herstellung von Giitern, ist das zentrale The-
ma aller Wirtschaftsformen und -systeme. Die Fragestellung Wer produziert was, fiir wen und wie?
wird je nach Wirtschaftsform und -system unterschiedlich beantwortet® (Geografisch 5/6: 92).
In den USA wiirden nur geringe Eingriffe in die Mirkte vorgenommen: , Erhebliche staatliche
Eingriffe kennzeichnen hingegen die soziale Marktwirtschaft. Das Wirtschaftssystem Osterreichs
oder Deutschlands entspricht diesem Typus. Als Sonderfall soll eine 6kosoziale Markewirtschaft
auflerdem die nachhaltige Entwicklung in einem Staat gewihrleisten (Geografisch 5/6: 93).
Kapitalismus und Markewirtschaft werden zusammengesehen: ,, Der Kapitalismus beruht auf den
Prinzipien des Privateigentums, des stetigen Wachstums und der Anhiufung von Kapital. In den
meisten Fillen gehen Markewirtschaft und Kapitalismus miteinander einher (Geografisch 5/6:
103). Marktversagen wird auch hier thematisiert, auf die kosoziale Markewirtschaft wird un-
ter Wirtschaftspolitik verwiesen. ,Mirkte sind nicht vollkommen. Sowohl das Marktmodell als
auch der homo oeconomicus sind stark vereinfachend; ihnen liegen einige Annahmen zugrunde,
die nicht der Realitit entsprechen® (Geografisch 5/6: 106). Die ,unsichtbare Hand* von Adam
Smith wird im Konjunktiv wiedergegeben: ,Laut Smith wiirden durch das Zusammenspiel von
Angebot und Nachfrage die Ressourcen wie von einer unsichtbaren Hand verteilt und Gleich-
gewichtspreise gebildet. Menschen, die auf Mirkten nur ihren eigenen Vorteil suchen, tragen
so zum Wohlstand aller bei. Der Egoismus férdere so das Gemeinwohl® (Geografisch 5/6: 103)

In Global wird das Wirtschaftssystem der Marktwirtschaft ausfithrlich vorgestellt. Darin heifit es:
»Die freie Markewirtschaft stellt eine idealtypische Form dar, auf der die realen Marktwirtschaf-
ten aufbauen® (Global 8: 50). Seit dem Fall der ,Berliner Mauer* sei der Wetthewerb der Wirt-
schafissysteme entschieden: ,Heute sind von den knapp 200 Mitgliedslindern der UNO (fast) alle
marktwirtschaftlich organisiert” (Global 8: 50). Die Markuwirtschafi sei die historisch erfolgreichste
Wirtschafisordnung: ,Sie garantiert jedoch nicht automatisch Wohlstand und schon gar nicht dessen
gerechte Verteilung® (Global 8: 51). Ob ein Land reich oder arm sei, hinge von vielen Einfliissen
ab, insbesondere auch von Werten und Einstellungen: ,,So sind Eigenschaften wie Leistungsbereit-
schaft, Ehrlichkeit, Vertragstreue und Bereitschaft zur Ubernahme von Verantwortung unabding-
bare Voraussetzungen fiir erfolgreiches Wirtschaften (Global 8: 51). Die soziale Marktwirtschaft
wird als ,,Erfolgsgeschichte® (Global 8: 52) bezeichnet, aber sie habe Grenzen der Finanzierbarkeit.
Der Ubergang ,,von der sozialen Marktwirtschaft zur 6kosozialen Marktwirtschaft (Global 8: 54)
habe als zentrales Instrument eine dkologische Steuerreform. Vorgestellt wird diese am Beispiel von
héheren Energiesteuern bei gleichzeitiger Senkung der Abgaben auf menschliche Arbeit.
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Meridiane

Perspektiven

Durchblick

Geospots

Geografisch

Global
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Leitfrage 6: Wird im Kontext von nachhaltiger Entwicklung auf den Ansatz der Planetary Boundaries
als umfassendstem Ansatz zur Beschreibung des Zustands der Okosysteme eingegangen?

Schulbuch Antwort Textzitate

Nein

Nein

Ja

Bedingt

Ja

Bedingt

Vorgestellt und erklire wird hier lediglich der dkologische Fuffabdruck: ,Hoher entwickelte Staaten
leben demnach auf einem wesentlich groferen Fuff als Entwicklungslinder (Meridiane 5/6: 91);
,Der indirekte Flichenverbrauch entsteht durch den Energieverbrauch. Das dabei freigesetzte
CO, wird umgerechnet in Griinflichen, die zu dessen Bindung notwendig sind“ (Meridiane 5/6:
133). Gewarnt wird vor zu ,radikalen Standpunkten®: ,,Sehr oft dominieren in der Diskussion
radikale Standpunkte, der vielleicht in manchen Dingen anzuratende ,Weg der Mitte® wird bis-
weilen abgelehnt. Denn eine stirkere Hinwendung zur Nachhaltigkeit wird nicht nur Gewinner/
innen kennen, sondern auch Verlierer/innen® (Meridiane 5/6: 91).

Betont wird hier der Ansatz der Tragfihigkeit der Erde, dabei wird auf den Okologischen Fufiab-
druck, den Club of Rome und den Welthunger-Index eingegangen: , Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftler gehen heute von einer demographischen Tragfihigkeit von 10 Milliarden Men-
schen aus, d. h. es konnten gentigend Nahrungsmittel fiir diese Zahl an Menschen produziert wer-
den — allerdings sind die regionale Verteilung und die Lebensbedingungen fiir die Menschen in un-
terschiedlichen Regionen sehr verschieden® (Perspektiven 5/6: 121). Neben dem 3-Siulenmodell
wird auf Anpassung gesetzt: ,Dabei zeigt sich die Verletzbarkeit von Okosystemen (Vulnerabilitit).
Menschen, Tiere und Pflanzen miissen sich so an die neu entstandenen Verhiltnisse anpassen (Ad-
aption). Es stellt sich die Frage der Widerstandsfihigkeit (Resilienz) der Umwelt bzw. ob diese trotz
der menschlichen Eingriffe fihig ist, sich langfristig selbst zu regenerieren® (Perspektiven 5/6: 26).

Hier wird ebenfalls der Okologische Fuflabdruck als zentraler Indikator eingefiihrt, es werden
aber auch die Planetary Boundaries vorgestellt, allerdings in der veralteten Version aus 2015. ,,Die
Frage, wie lange wie viele Menschen auf unserer ,Einen Welt® noch leben kénnen, weil es genug
Rohstoffe, ausreichend Nahrung und ein ertrigliches Klima gibt, wird von Forscherinnen und
Forschern unterschiedlich beantwortet. Alle gehen allerdings von der Annahme aus, dass nur
eine verinderte Einstellung zur Landwirtschaft, eine Anderung unserer Erndhrungsgewohnhei-
ten, ein sparsamer Umgang mit Rohstoffen und eine geringe Erwirmung unserer Atmosphire
die Tragfihigkeit unseres Planeten sicherstellen kénnen® (Durchblick 5: 162).

In Geospots werden der O/eo/ogz':c/)e Rucksack und der Okologisc/ﬂe Fuflabdruck vorgestellt, nicht je-
doch das Konzept der planetaren Grenzen: ,,Der Okologische Rucksack ist eine MafSeinheit, mit der
ermittelt werden kann, wie grof§ der Verbrauch an Ressourcen bei Herstellung, Transport, Gebrauch
und Entsorgung eines Produktes oder einer Dienstleistung ist“ (Geospots 7/8: 173). Bezug genom-
men wird auf die ,Mensch-Umwelt-Beziechungen: ,,Das Alltagshandeln von Menschen ist sowohl
in eine dkologische als auch eine soziale und 6konomische Umwelt eingebunden. Menschliche Ak-
tivititen kénnen in Bezug auf die Natur problematische Formen annehmen. In Osterreich kommt
es etwa in der intensiven Landwirtschaft im Bereich des Alpenvorlandes, des Wiener oder Grazer
Beckens zur Uberdiingung des Bodens und zur Belastung des Grundwassers (Geospots 7/8: 93).

Am ausfiibrlichsten geht das Schulbuch Geografisch auf ckologische Indikatoren ein. Vorgestellt
werden der ,Erdiiberlastungstag® des Global Footprint Network, der ,Water-Energy-Food-Nexus'
sowie das ,Modell der planetaren Grenzen‘ und der Ansatz der ,Sustainable Development Goals:
»Wiirde die gesamte Weltbevolkerung mit den Ressourcen der Erde so umgehen, wie wir dies in
Osterreich tun, wire unser Planet im Jahre 2023 bereits am 6. April erschopft gewesen (Geo-
grafisch 5/6: 125); ,Um die Zukunft umweltfreundlicher und nachhaltiger zu gestalten, sollten
die einzelnen Komponenten Wasser, Nahrung und Energie nicht isoliert, sondern gemeinsam
betrachtet und auch deren Zusammenhinge beriicksichtigt werden® (Geografisch 5/6: 126);
»,Gemif§ dem Modell der planetaren Grenzen sind das Fortbestehen und der Wohlstand der
Menschheit von neun Prozessen abhingig. Anhand dieser offenbart das Modell, inwiefern der
Mensch mit seinem Handeln die Erde belastet® (Geografisch 5/6: 127). Zudem wird auf die
strukturellen Ursachen mit der Studie The Great Acceleration eingegangen: ,Alle Kurven zeigen
einen steilen Anstieg: Die Weltbevélkerung, der Verlust an Biodiversitit, die Mengen an CO,
und Methan in der Atmosphire, die Erosion und Entwaldung® (Geografisch 8: 13).

Dieses Schulbuch geht mit dem Schnittmengenmodell auf Nachhaltigkeit ein: ,Nachhaltigkeit
bedeutet weder auf Kosten seiner Mitmenschen noch jener zukiinftiger Generationen zu leben®
(Global 5: 90). Besonders wird auf Landgrabbing und das Problem der Wasserverknappung
anhand von Daten der UNESCO verwiesen: ,,Da besonders in den reichen Staaten immer mehr
konsumiert wird und die Nachfrage nach Nahrungsmitteln, Treibstoffen und Rohstoffen im-
mens steigt, haben die Flichenanspriiche reicherer Staaten stark zugenommen, weshalb Flichen
in Afrika, Asien und Siidamerika erworben werden“ (Global 5: 126).
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Meridiane

Perspektiven

Durchblick  Bedingt

Geospots
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Leitfrage 7: Wird der menschengemachte Klimawandel auf dem aktuellen Stand der Klimaforschung
dargestellt und wird auf die internationale Klimapolitik gebiihrend Bezug genommen?

Schulbuch Antwort Bewertung & Zitate

Bedingt Der menschengemachte Klimawandel wird beschrieben, nicht jedoch in der erforderlichen

Nein

Ja

Dringlichkeit: ,Mittlerweile steht fest, dass der bereits stattfindende Klimawandel vom Men-
schen verursacht wird. ... Die vermehrten Extremwetterereignisse fithren zu mehr Schiden und
Ernteausfillen, was die Produktion verteuert und die Preise steigen ldsst“ (Meridiane 5/6: 220);
»Viele Mafinahmen, die Menschen mehr oder minder unbedacht setzten, fithren zu Folgen, die
teilweise katastrophale Auswirkungen haben kénnen (z.B. Klimawandel)“ (Meridiane 7: 174);
»Klimaforscher/innen lassen keinen Zweifel mehr aufkommen, dass der Mensch fiir den globalen
Klimawandel verantwortlich ist“ (Meridiane 7: 180). Die Verschiebung der Klima- und Vegeta-
tionszonen konne aber auch zu neuen Ackeranbaugebieten fithren: ,Dadurch wird es méglich,
in bis jetzt eher ungenutzten Gebieten zum Beispiel Ackerbau zu betreiben, gleichzeitig werden
andere Gebiete fiir die landwirtschaftliche Nutzung eher ungeeigneter oder die Landwirte und
Landwirtinnen miissen beispielsweise auf den Anbau anderer Sorten umsteigen® (Meridiane 5/6:
220). Osterreichs Tourismus kénne aufgrund von ,Hitzefliichtlingen® gewinnen: ,,Vielen Men-
schen wird es im Sommer in den stidtischen Gebieten zu heifs, auch fiir den Urlaub im Mittel-
meerraum im Sommer wird es manchen zu unangenehm® (Meridiane 5/6: 181).

Dieses Schulbuch formuliert den menschengemachten Klimawandel sehr vorsichtig: ,Klimafor-
scher/innen sind sich heute einig, dass die beobachtete Erderwirmung nicht mehr ausschliefllich
mit dem natiirlichen Treibhauseffekt erklirc werden kann® (Perspektiven 5/6: 33). Es wird auf
die Klimapolitik eingegangen, aber auch auf Geoengineering gesetzt: ,Der Mensch versucht mit
technologischen Mitteln, die Klimaerwirmung zu reduzieren oder sogar zu stoppen. Vorschlige
dazu sind beispielsweise Sonnensegel einzusetzen, um die Erde zu beschatten, oder die Wolken-
bildung zu fordern, indem man Wasser in die Atmosphire spritht (Perspektiven 5/6: 34).
Auch dieses Schulbuch stellt den Gefahren die Chancen der Klimaerwirmung gegeniiber: ,,Konn-
ten sich bestimmte Regionen bisher aufgrund der klimatischen Verhiltnisse gut entwickeln, so
kénnen es in Zukunft andere sein® (Perspektiven 7/8: 94); ,Gewinner stehen ... Verlierern ge-
geniiber, denn der Klimawandel wirkt sich regional héchst unterschiedlich aus® (Perspektiven
7/8:201). Als Beispiele fiir Vorteile werden die Verschiebung von Vegetationszonen, die Erschlie-
Bung neuer Schifffahrtsrouten sowie Rohstoffquellen durch Schmelzen des Polareises sowie neue
Tourismusdestinationen — Nordseekiiste als ,neue Cote d’Azur — genannt. Als Aufgabe wird
neben der Reflexion der eigenen Betroffenheit durch den Klimawandel auch angeregt, mithilfe
konkreter Beispiele die Befiirchtungen zu widerlegen, ,,dass Klimawandel nur negative Folgen fiir
einzelne Regionen bringt® (Perspektiven 7/8: 97).

Hier wird auf die extremen Wettereignisse sowie Prognosen der Klimaforschung verwiesen: ,Viele
Expertinnen und Experten meinen, dass der aktuelle Klimawandel die Zahl der extremen Wet-
tereignisse erhoht® (Durchblick 5: 103); ,Seit Beginn des 20. Jahrhunderts hat sich die globale
Mitteltemperatur um knapp 1 Grad Celsius erhoht. In Osterreich betrug die Temperaturzunah-
me, wie im gesamten Alpenraum, sogar knapp 2 Grad Celsius. Bis zum Ende des Jahrhunderts
konnte es — abhingig vom Erfolg von Klimaschutzmafinahmen — eine Steigerung zwischen zwei
und sechs Grad geben® (Durchblick 7: 134). Aber auch dieses Schulbuch spricht von ,,Chancen
und Risiken“ (Durchblick 7: 134).

Dieses Schulbuch verweist ebenfalls auf den menschengemachten Klimawandel, fordert aber eine
wirksamere Klimapolitik: ,Mittlerweile besteht in wissenschaftlichen Kreisen kein Zweifel mehr
dariiber, dass die Erde derzeit besonders starken klimatischen Verinderungen, dem von Menschen
stark beeinflussten Klimawandel, unterliegt” (Geospots 5/6: 48). Es wird darauf hingewiesen, dass
die beobachtbare Erwdrmung ,hauptsichlich durch menschliche Aktivititen verursacht ist, durch
verstirkten Ausstofd der Treibhausgase Kohlenstoftdioxid und Methan® (Geospots 5/6: 48).

Es wird auf mehr Anstrengungen der Klimapolitik und ein erstes Umdenken verwiesen: ,,Will
die internationale Gemeinschaft die Probleme, die mit der Klimaerwirmung verbunden sind,
nachhaltig in den Griff bekommen, so miissen die Zusammenhinge zwischen den einzelnen
Umweltfaktoren klar erkannt werden. Langsam erfolgt ein Umdenken im Sinne der Nachhal-
tigkeit, sowohl bei den EntscheidungstrigerInnen in Politik und Wirtschaft, aber auch bei den
VerbraucherInnen® (Geospots 7/8: 175). Zum Pariser Klimaziel der Erwirmung um maximal
1,5 Grad wird ausgefiihrt: ,Das wiirde bedeuten, dass die Linder im Globalen Norden Emis-
sionsreduktionen von 80-90% erzielen und mit damit verbundenen hohen Kosten rechnen
miissten. Gemif§ dem Vertrag besteht aber keine Méglichkeit, Staaten, die die Klimaziele nicht

einhalten, zu mafiregeln® (Geospots 5/6: 49).
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Weitere Themen sind Streitpunkte tiber die Berechnung der Treibhausgase sowie die Klimaschuld
der reichen Staaten, die Schiiler- und Studierenden-Proteste von Fridays for Future sowie die
Aktivititen der ,radikaleren Gruppe ,Last Generation (Geospots 5/6: 49): ,Damit ist das Thema
Klimawandel in weiten Teilen der Gesellschaft angekommen und es hat den Anschein, als ob
sich Politikerinnen und Politiker auch auf8erhalb der Griin-Bewegungen intensiver damit ausei-
nandersetzen und zu rascherem Handeln entschlieflen konnten® (Geospots 5/6: 49). Schliefllich
wird Osterreichs Klimapfad — Klimaneutralitit bis 2050 — einschliefllich des Bundesgesetzes iiber
die erneuerbare Wirmebereitstellung aus 2024 beschrieben. Dazu wird ausgefiihrt, dass deutlich
mehr Anstrengungen nétig sein werden, um die anvisierten Ziele tatsichlich zu erreichen: ,Um
bis 2050 Klimaneutralitit erreichen zu kénnen, miissen vermehrte Bewusstseinsbildung, ein ra-
scherer Umstieg auf erneuerbare Energietriger, vollig neue Energie- und Verkehrskonzepte sowie
Aufforstungen vorrangige Ziele der nichsten Jahre sein® (Geospots 5/6: 49).

Dieses Schulbuch widmetsich ausfiihrlich der Klimakrise. Nach Ausfithrungen zu natiirlichen Klima-
schwankungen wird hier auf den ,,menschlichen Einfluss auf das Klima“, seine ,,Ursachen und Kon-
sequenzen” eingegangen (Geografisch 5/6: 39f.): ,Der Temperaturanstieg von der vorindustriellen
Zeit bis heute betrug laut IPCC etwa 1 Grad Celsius. Das mag nicht nach viel klingen, hat aber gro-
e Auswirkungen auf die Erde und ihre Teilsphiren sowie auf den Menschen® (Geografisch 5/6: 39).
In der Folge werden die Begriffe Treibhausgase, Treibhauseffekt, Erwirmungspotenzial, CO,-
Konzentration sowie COZ—Aquivalente erklirt und mit Grafiken veranschaulicht. Die benannten
Treibhausgase CO,, Methan und Lachgas wiirden ,vor allem durch die Verbrennung fossiler
Energietriger, Entwaldung sowie Land- und Forstwirtschaft (hier insbesondere Viehwirtschaft)
freigesetzt” (Geografisch 5/6: 39).

Anschlieffend werden die Folgen der Klimaerwirmung an Fallbeispielen erldutert. Zudem werden
die Begriffe Mitigation (Klimawandeleindimmung) und Adaptation (Klimawandelanpassung)
sowie die Klimarahmenkonvention, das Kyotoprotokoll, das 2-Grad-Ziel und die Klimakonfe-
renzen beschrieben: ,,Auf der Pariser Klimakonferenz 2015 gelang es den teilnehmenden Staaten,
sich darauf zu einigen, verbindliche Mafinahmen fiir das Einhalten des 2-Grad-Ziels zu setzen.
Die globalen Netto-Treibhausgasemissionen sollen hierzu in der zweiten Hilfte des 21. Jahr-
hunderts auf null reduziert werden® (Geografisch 5/6: 47). Erginzend wird ausgefiihrt: ,,Viele
Staaten laufen Gefahr, ihre bei der UN-Klimakonferenz 2015 in Paris vereinbarten Klimaziele
zu verfehlen. Osterreich hat zwar die Klimaziele fiir den Zeitraum von 2013 bis 2020 erreicht,
aber zusitzliche Mafinahmen sind dringend erforderlich, um die angestrebte Klimaneutralitit bis
2030 zu erreichen® (Geografisch 5/6: 49).2 Die Rede von Greta Thunberg beim UN-Klimagipfel
2019 in New York wird mit dem Arbeitsauftrag wiedergegeben, sich eine eigene Meinung zu
ihren Auﬂerungen zu bilden.

Hier wird eher vorsichtig der menschengemachte Klimawandel erdrtert und zum Temperaturan-
stieg ausgefiihrt: ,,Das ist zwar eine recht hohe Rate, aber in der Geschichte des Planeten hat es
solche Zuwichse wiederholt gegeben. Neu ist allerdings, dass der aktuelle Zuwachs hauptsich-
lich auf die von Menschen verursachte Emission von Treibhausgasen und auf Landnutzungs-
inderungen (Rodungen, Monokulturen) riickfithrbar ist“ (Global 5: 140). Verwiesen wird auf
neue Rohstoffquellen und Seewege: ,,Aufgrund des Klimawandels und der dadurch ansteigenden
Lufttemperatur ... schreitet die Eisschmelze immer stirker voran. Vor allem im Sommer tauen
grofle Mengen Packeis auf, wodurch viele eisfreie Bereiche entstehen. Expertinnen und Experten
vermuten, dass die Arktis 2050 in den Sommermonaten ginzlich eisfrei sein wird“ (Global 5:
58). Die Heftigkeit der Stiirme nehme zwar zu, nicht aber ihre Hiufigkeit, wie urspriinglich
angenommen worden sei. Dazu heifit es: ,,Dieses Beispiel zeigt, dass Berechnungen klimatischer
Ereignisse schwierig sind und oft revidiert werden miissen“ (Global 5: 140). Grundsitzlich heif3t
es: ,Klar ist, dass die Menschheit Anstrengungen zur Verminderung der globalen Erwirmung
unternehmen muss“ (Global 5: 141).

Als Folgen fiir Osterreich werden genannt: ,,Der Ertrag der Landwirtschaft wird durch die hohere
Temperatur bis 2050 steigen, wobei durch extreme Wettersituationen héhere Investitionen (Be-
wisserung) und Ausfallschiden zu erwarten sind“ (Global 5: 141).

2

Hier miisste es heiflen: ,Klimaneutralitit bis 2040 — in der Grafik ist die Darstellung korrekt.
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Leitfrage 8: Wird die Abkehr von den fossilen Energien und die Dringlichkeir einer erneuerbaren
Energiewende einschlieflich der drastischen Verringerung des Energieverbrauchs ausreichend thematisier?

Schulbuch Antwort Bewertung anhand von Zitaten

Nein

Nein

Bedingt

Bedingt

Ja

Es wird ausschliefflich auf das Problem des Peak Oil eingegangen, auch das 21. Jahrhundert
werde ein ,Olzeitalter’ sein: ,Das 20. und 21. Jahrhundert wird als Olzeitalter der Mensch-
heit in die Geschichte eingehen® (Meridiane 5/6: 132). Die Darstellung der Energiesitua-
tion ohne Verweis auf die Klimakrise und die notwendige Energiewende ist problematisch.

Dieses Schulbuch verweist auf unsere starke Abhingigkeit von Erdil, das in vielen Produkten ste-
cke, im Kontext der Konflikte im Nahen Osten. Die Klimakrise ist dabei kein Thema: ,Speziell
der Konflike um Ol schligt sich auch bei uns auf die Preise etwa von Diesel, Benzin, Heizol,
Kunststoffen, Farben, Medikamenten, Wasch- und Reinigungsmitteln oder Kosmetika durch.
Ein Alltag ohne Erdol erscheint heute fast unmoglich® (Perspektiven 5/6: 109). ,Die Zunahme
der Produktion erfordert Energie, die wiederum durch Verbrennung fossiler Rohstoffe die At-
mosphire verschmutzt® (Perspektiven 7/8: 200). Die Notwendigkeit einer umfassenden Ener-
giewende wird auch in diesem Schulbuch nicht gesehen. Es wird nur der Ausstieg aus Kohle an-
gefiihrt: ,Die weltweite Energieversorgung muss grundlegend geindert werden, weg von Kohle
hin zu erneuerbaren Energieformen® (Perspektiven 7/8: 201).

Auch dieses Schulbuch widmet dem Erdil als ,sensibelstem Rohstoff der Welt* ein eigenes Kapitel:
,Erdol gilt als der sensibelste Rohstoff der Welt. Jede Ankiindigung von Unsicherheit oder Ver-
knappung treibt die Preise in die Hohe und ldsst die Politiker/innen westlicher Linder mit grofier
Nervositit reagieren. Zu sehr ist die Weltwirtschaft vom Rohstoff Erdél abhingig. Konflikte — bis
hin zu Kriegen zur Sicherung der Erdlreserven — sind die logische Folge® (Durchblick 5: 158).
Auf die Klimaschidlichkeir der Verbrennung fossiler Rohstoffe wird nur kurz eingegangen und
die grofle Abhingigkeit Osterreichs von diesen Energietrigern betont: ,Osterreichs Energiever-
sorgung ist zu 60 Prozent von Erdél und Erdgas abhiingig, was bei geringer Eigenforderung eine
grofle Abhingigkeit bedeutet (Durchblick 7: 115).

Angesprochen wird Energiesparen: ,Jede Form der Energiegewinnung unterliegt in Osterreich
meist einer groflen Diskussion und ein Ausbau ist hochst schwierig. Sparmafinahmen scheinen
ein guter Ausweg zu sein, um einerseits den Lebensstandard und andererseits eine intakte Na-
tur zu sichern® (Durchblick 7: 115). Die angefiihrten Kontra-Argumente zur E-Mobilitit sind
mittlerweile weitgehend tiberholt: ,,Der Kohlendioxid-Ausstof§ von Elektroautos ist — unter Ein-
rechnung aller indirekten Emissionen — etwa gleich grof§ wie bei einem herkémmlichen Auto®

(Durchblick 7: 117).

Hier wird auf die Energieversorgung im Kontext von Peak Oil und dem Klimawandel Bezug
genommen — letzteres sehr vorsichtig. Ein Kapitel zur Energiepolitik der EU geht jedoch ausfiihr-
lich auf die aus Klimaschutzgriinden notwendige Energiewende ein. Es werden die Klima- und
Energieziele der EU sowie einschligige Programme vorgestellt: ,In den kommenden drei Jahr-
zehnten wird die Energieversorgung, besonders Europas, eine Kehrtwende erfahren. Bis 2050
will die EU klimaneutral werden. Dazu miissen die Treibhausgasemissionen drastisch gesenkt
werden und eine De- bzw. Entkarbonisierung eingeleitet werden, also ein Abriicken von der
Verwendung von Kohlenwasserstoffen.” (Geospots 5/6: 201)

Dieses Schulbuch geht ausfiibrlicher auf erneuerbare Energietriger ein, etwa in einem Zukunfts-
szenario lautet es: ,Wind, Wasser, Sonne und Biomasse decken den globalen Energiebedarf. Es
gibt keine Atom- und Kohlekraftwerke mehr. Technische Gerite verbrauchen weniger Strom.
Fahrzeuge bendtigen weniger Kraftstoff. ... Es werden Einnahmen mit nachhaltigen Energie-
quellen erzielt und neue Arbeitsplitze geschaffen® (Geografisch 5/6: 138); ,,Photovoltaikanlagen
auf Dichern sind eine mégliche Lésung” (Geografisch 5/6: 145).

Es wird eine umfassende Mobilititswende vorgebracht: ,Bis 2030 will VW eine 40-prozentige
Reduktion des CO,-Ausstof3es erreichen. Die Umriistung auf Elektromobilitir ist aber nicht
kritikfrei — Rohstoftbedarf, die Entsorgung der Batterien und der erhohte Energiebedarf miissen
berticksichtigt werden. Die ungebrochene Dominanz von PKWs bei der Personenbeférderung
innerhalb der EU (85 Prozent laut Eurostat, 2021), die unabhingig von der Antriebsart eine
grofle Anzahl an Ressourcen verbrauchen, lisst Mobilititsforscher*innen ein viel radikaleres
Umdenken von Mobilititskonzepten und z. B. den Verzicht auf ein eigenes Auto fordern® (Geo-

grafisch 5/6: 192).
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Auch dieses Schulbuch verweist auf die Treibhausproblematik der Fossilenergie, geht aber davon
aus, dass diese weiterhin benétigt wird: ,,Als einer der Hauptverursacher fiir die Treibhausgas-
Emissionen gilt die Energiewirtschaft, die bis zu 80 Prozent von fossilen Brennstoffen abhingig
ist“ (Global 6: 102); , Konventionelle Energietriger (Erdol und Erdgas) werden auch in Zukunft
eine entsprechende Rolle in der Energieversorgung der EU spielen® (Global 6: 103). Es wird
aber auch fiir Atomenergie pliadiert: ,Die EU muss mit strengen Normen dafiir sorgen, dass die
Erzeugung von Strom tiber Atomkraftwerke und die Entsorgung der radioaktiven Abfille sicher
abliuft” (Global 6: 102). E-Mobilitit wird hier positiv bewertet: ,Auch wenn der Abbau von
Lithium und Kobalt fiir die Batterieproduktion ckologische Schiden verursacht, diirfte bei ak-
tuellem Entwicklungsstand und nach akeuellem Forschungsstand die gesamte Umweltbilanz im
Vergleich zu Fahrzeugen mit Verbrennungsmotoren positiv ausfallen® (Global 8: 23).

Leitfrage 9: Wird im Kontext von nachhaltigem Handeln neben einem nachhaltigen Lebensstil
auch auf strukturelle Verinderungsmaoglichkeiten nach dem Ansatz des Handabdrucks verwiesen und
werden individuelle sowie strukturelle Hiirden und Gelingensfaktoren fiir den Wandel gemdfS der
Transformationsforschung thematisiert?

Schulbuch Antwort Bewertung anhand von Zitaten

Meridiane Nein

Perspektiven  Nein

Durchblick  Bedingt

In Meridiane wird Nachhaltiger Konsum an Beispielen erldutert (Verkehrsmittelwahl, Kleidung,
Urlaub, Erndhrung u. a.), dabei wird ein optimistischer Text zitiert: ,Nachhaltiger Konsum liegt
im Trend und ist meist auch einfach umzusetzen. ... Verbraucher wollen nachhaltig konsumie-
ren und handeln. Dafiir erwarten sie verstindliche Informationen, die schnell und ohne grofien
Aufwand verfiigbar sein miissen® (Meridiane 5/6: 185). Es wird auch auf das Problem der geplan-
ten Obsoleszenz sowie der Lebensmittelverschwendung eingegangen. Mafinahmen, wie man sich als
Biirger*in fiir strukturelle Anderungen einsetzen kann, sowie Erkenntnisse der Transformations-
forschung werden nicht genannt. Nachhaltige Geldanlage wird als Sonderform von Investments
beschrieben.

Dieses Schulbuch geht auf Nachhaltigkeitsmaftnahmen und auf das Prinzip der Nachhaltighkeit
beim Kauf ein, ebenfalls nicht auf strukturelles Handeln: ,,Achte beim Kauf von Elektrogeriten
auf deinen Stromverbrauch. Dusche, statt zu baden. Nutze Energiesparlampen sowie das natiir-
liche Tageslicht. Solltest du einmal ein Haus bauen, baue ein Niedrigenergichaus. ... Gehe kurze
Strecken zu Fuff oder fahre mit dem Fahrrad. Kauf regionale Produkte ohne langen Transport-
weg. Vermeide Hamsterkiufe® (Perspektiven 7/8: 121); ,Fiir Menschen, die sehr bewusst einkau-
fen, sind auch Nachhaltigkeit, ein gerechter Lohn fiir die Angestellten und ein gerechter Preis fiir
die Produzenten ein Kriterium fiir die Kaufentscheidung® (Perspektiven 5/6: 94). Der ,gerechte
Preis® kénne nicht objektiv festgestellt werden, er sei ,,keine Frage des Marktes, sondern eine des
ethischen Maf3stabs“ (Perspektiven 5/6: 96) — mit Verweis auf Wirtschaftsethik. Als Kriterien fiir
einen gerechten Preis werden genannt: hohe Qualitit, Arbeitswert, gerechter Lohn, Einhaltung
der Menschenrechte, umweltschonende Produktion. Als ;hilfreiche Internetseite’ werden immer-
hin das (damalige) Ministerium fiir Nachhaltigkeit und Tourismus, die Nationalparke Oster-
reich, der Naturschutzbund Osterreich, der OROK-Atlas, das Klimabiindnis Osterreich sowie
das Umweltbundesamt angefiihrt. Auch hier wird auf nachhaltige Investments verwiesen. Zum
Thema Nachhaltigkeit wird erginzt: , Wenn man Aktionir/in eines Unternechmens ist, kann man
zusitzlich das Stimmrecht nutzen, um Einfluss auf Umwelt- und Sozialstandards auszuiiben
(Perspektiven 7/8: 279).

Dieses Schulbuch informiert iiber ,,Strategien fiir individuell nachhaltiges Handeln® (Durchblick
8: 72). Dies erfordere ,cin genaues Wissen {iber 6kologische Zusammenhinge® (Durchblick 8:
72) sowie die Fihigkeit, ,die Ursachen fiir (m)ein bestimmtes Handeln zu verstehen und somit
meine Wert-, Interessen- und Zielkonflikte zu erkennen® (Durchblick 8: 72). Es wird also zu-
mindest zur Reflexion des eigenen Verhaltens angeregt. Als Mafinahmen fiir einen nachhaltigen
Lebensstil werden u. a. angefiihrt: ,,Lange Nutzungsdauer und sachgerechtes Recyceln®, Kauf vor
Ort®, ,Regionale, biologische Lebensmittel®, ,Offentlicher Verkehr®, ,Mit dem Rad fahren®,
»Carsharing®, ,Fernreisen oder Kreuzfahrten meiden®, ,Nachhaltiges Wohnen®, ,Nachhaltiges
Investieren (Durchblick 8: 72). Ein eigenes Kapitel stellt ,Ethical Banking, Social Banking,
Green Banking® (Durchblick 8: 182) vor, als Beispiel dient ,Oikocredit’. Es gibe immer mehr
Menschen, ,denen es nicht egal ist, was mit ihren Anlagen passiert. Sie hinterfragen, ob ihre
Veranlagung vielleicht gar Unternehmen unterstiitzt, deren Handeln im Widerspruch zu den
eigenen ethischen Grundsitzen und zu ihrem Gewissen stehen“ (Durchblick 8: 182).
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Geospors geht auf Neuansitze wie Fairtrade, Clean Clothes, den Reparaturbonus und Sharing-
Modelle ein. Dazu heifit es: ,, Derzeit zeichnet sich der Beginn eines Umdenkens im Konsumver-
halten der Gesellschaft ab. Zum einen bieten Initiativen wie Fairtrade oder Clean Clothes eine
Art von Giitesiegel an, welches eine Produktion unter fairen Arbeitsbedingungen fiir Arbeits-
krifte zu fairen Lohnen garantiert. Des Weiteren legen Konsumentinnen und Konsumenten
immer mehr Wert auf Nachhaltigkeit. Dazu gehoren der bewusste Verzicht auf nicht unbedingt
Notwendiges, der Kauf von Produkten aus nachhaltigen Rohstoffen und auch die Uberlegung,
ob man ein Gerit neu kaufen soll oder ob sich eine Reparatur noch lohnt* (Geospots 5/6: 113).
Es werden aber auch hier nur individuelle MafSnahmen angefiihre, eine Reflexion iiber strukeurel-
le Verinderungen und politisches Handeln im Sinne des ,Handabdruck fehlt: ,,Umstieg auf re-
generative Energietriger, Energieeinsparung, neue Technologien und Systeme im Verkehrswesen,
gesteigertes Maf§ an Recycling knapper Rohstoffe (Geospots 5/6: 173). Anlageméglichkeiten
werden hier allgemein erklirt — ohne spezifische Hinweise auf 6kologische Investments.

In Geografisch wird die ,materialistische Wegwerfgesellschaft “ (Geografisch 5/6: 147) problemati-
siert. Grundsitzlich wird eine positive Verinderung des Konsumverhaltens betont: ,,Das Bewusstsein
tiber die negativen Folgen der materialistischen Wegwerfgesellschaft wichst. Konsumentinnen
und Konsumenten legen bei ihren Einkdufen zunehmend Wert auf Qualitit und Umweltvertrig-
lichkeit. Okologische Nachhaltigkeit, soziale Gerechtigkeit und Unternehmenstransparenz gewin-
nen an Bedeutung® (Geografisch5/6: 147). Es wiirden sich immer mehr Menschen fiir einen
»minimalistischen Lebensstil “ (Geografisch5/6: 147) entscheiden. Zudem gibt es Hinweise auf
Giitesiegel wie Fairtrade oder das Recycling-Symbol. Ein Kapitel ist dem ,nachhaltigen Finanz-
markt’ gewidmet, dessen Hauptziel es sei, ,,Kapital in Projekte und Unternehmen zu lenken, die
positive Auswirkungen auf Umwelt und Gesellschaft haben (Geografisch 8: 24).

In Global wird im Kapitel zu Nachhaltigkeit auch aufgezihlt, welchen Beitrag jede und jeder
Einzelne leisten konne: ,Bewusst einkaufen, Abfall reduzieren, Ml richtig sammeln und tren-
nen, Chemie im Haushalt reduzieren, nachhaltig feiern z.B. durch Green Events® (Global 7: 91).
Ausfiihrlich wird auf nachhaltige Geldanlage sowie einen nachhaltigen Konsum Bezug genommen:
»Beim nachhaltigen Konsum steht eine ressourcenschonende Lebensweise im Mittelpunke, die
Riicksicht auf andere Menschen und die Erhaltung der Umwelt nimmt* (Global 7: 94). Als prak-
tische Beispiele werden die Mitwirkung bei Carsharing- und Foodsharing-Initiativen vorgeschlagen.
Unter Anlageformen ist ein kleiner Abschnitt ,,nachhaltigen Investments® (Global 8: 135) gewidmet.

Meridiane

Leitfrage 10: Werden Umuweltsteuern ausreichend thematisiert?
Schulbuch Antwort Einschitzung & Zitate

Nein

Perspektiven Bedingt

Durchblick

Geospots

Geografisch

Global

Bedingt

Bedingt

Nein

Nein

Okosteuern werden hier zwar diskutiert, die Verteilungswirkung wird aber problematisch gesehen:
»[...] treffen kleinere Einkommen vergleichsweise mehr als hohere Einkommen® (Meridiane 7: 81).

Es gibt einen kurzen Hinweis auf eine O/eologz'sz'emng des Steuersystems in Osterreich: ,Diskutiert
werden in Osterreich eine Reduktion der Steuern auf Arbeit und ein Steuersystem, das die Umwelt
entlastet (Okologisierung des Steuersystems)* (Perspektiven 7/8: 31).

Hohere Oko-Steuern werden befiirwortet, da selbst die OECD eine hohere Besteuerung von fos-
siler Energie fordere. Ein Abschnitt ist tiberschrieben mit ,Ist eine Oko-Steuer sinnvoll?‘. Darin
heiflt es: ,Anlisslich der Weltklimakonferenz in Paris 2015 wurde im Zusammenhang mit dem
Klimawandel auch die CO,-Steuer immer wieder thematisiert” (Durchblick 7: 37).

Hier wird die Okologisierung des Steuersystems im Kontext der Entlastung des Faktors Arbeit be-
nannt, die CO,-Steuer in Osterreich jedoch ebenfalls nicht: ,,Die Okologisierung des Steuersys-
tems wiirde ebenfalls eine Entlastung des Faktors Arbeit und eine stirkere Belastung des Faktors
Energie und Ressourcen zum Ziel haben® (Geospots 7/8: 41).

Unter Wirtschaftspolitik wird auf Umverteilung und Genderbudgeting, nicht aber auf Umwelt-
steuern eingegangen. In einem Kapitel zum Spannungsverhiltnis von Wirtschaftswachstum und
Umwelt- sowie Klimaschutz wird auf unterschiedliche Ansitze wie Postwachstum, Gemeinwohlo-
rientierung und Griines Wachstum eingegangen, dabei wird auf den ,,Umbau von Rahmenbedin-
gungen® verwiesen, nicht jedoch auf Okosteuern: »Notwendig ist ... ein Umbau von Rahmenbe-
dingungen und Anreizstrukturen zur Férderung skologischer Investitionen® (Geografisch 7: 34).

Es gibt lediglich einen kleinen Hinweis auf héhere Umweltsteuern zur steuerlichen Entlastung
des Faktors Arbeit: durch das WIFO: ,Gleichzeitig sollten wachstums- und beschiftigungsver-
triglichere Steuern (z. B. Erbschafts- und Schenkungssteuern, Grundsteuer, Umweltsteuern
[...]) weiter ausgebaut und Steuerausnahmen zuriickgebaut werden® (Global 7: 37).
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Meridiane

Perspektiven

Durchblick

Geospots

Geografisch

Global

Wirtschaft und Nachhaltigkeit in dsterreichischen Schulbichern

Leitfrage 11: Wird die zunehmende Vermigenskonzentration entsprechend den Erkenntnissen der
Reichtumsforschung thematisiert und problematisiert?

Schulbuch Antwort Bewertung anhand von Zitaten

Bedingt

Nein

Ja

Bedingt

Bedingt

Bedingt

Ungleichheit wird hier iiberwiegend in globaler Dimension behandelt. Bezogen auf Osterreich
wird ausgefiihrt: ,In den letzten Jahren 6ffnete sich eine Einkommens- und Wohlstandsschere.
Osterreich wird zwar immer reicher, die Sparquote steigt, aber die Verteilung des Wohlstandes ist
ungleich: Immer weniger haben immer mehr, immer mehr haben immer weniger® (Meridiane 7:
62). Zudem werden Pro und Kontra zu Vermagens- und Erbschafisstenern abgewogen: ,Osterreich
hat die Besteuerung von Vermégen (Sachwerte wie Immobilien, Antiquititen, Schmuck) und jene
von Erbschaften und Schenkungen abgeschafft. In der politischen Debatte werden einerseits diese
in vielen Staaten iiblichen Steuern als ,Reichensteuern® gefordert, und zwar als Solidarbeitrag zum
Sozialstaat. Andererseits wird darauf verwiesen, dass die Abgabenquote und der Hochststeuersatz
schon jetzt zu den hochsten der entwickelten Linder gehéren® (Meridiane 7: 79).

Auch hier wird nur globale Ungleichbeit thematisiert. Ungleichheiten in unseren Hochkonsum-
gesellschaften werden ebenso wenig behandelt wie die starken Vermégensdifferenzen in den
Landern des Globalen Siidens, in denen es ebenfalls Millionire gibt. Hohere vermagensbezogene
Steuern werden nicht angesprochen, die Steuer- und Abgabenquote wird problematisch gesehen:
»Diese Quoten sind bedeutsam fiir Konsumentinnen und Konsumenten, weil sie zeigen, wie viel
ihnen von einem Bruttolohn netto {ibrig bleibt. Sie beeinflussen auch die Stiickkosten und die
Wettbewerbsfihigkeit von Unternehmen® (Perspektiven 7/8: 33).

Es gibt Hinweise, dass direkte Steuern wie Konsumsteuern niedrigere Einkommensbeziehende
stirker treffen als die progressiven Einkommenssteuern und dass die Vermagensbetenerung in Os-
terreich im internationalen Vergleich sehr niedrig sei: ,,Es besteht eine ausgeprigte Diskrepanz
zwischen einer sehr kleinen Zahl sehr Vermégender und einer groflen Zahl von Haushalten mit
wenig oder gar keinem Vermégen® (Durchblick 7: 48); , Erbschaften und Schenkungen sind die
Hauptursachen fiir die Vermdgensungleichheit (Durchblick 7: 49); ,,Vermégensbezogene Steu-
ern (wie Erbschafts- und Schenkungssteuer), die im EU- und OECD-Schnitt viel hoher sind als
in Osterreich, wiirden einen hohen Umverteilungseffekt haben, sind aber derzeit politisch nicht

umsetzbar® (Durchblick 7: 49).

Hier werden die Vor- und Nachteile einer progressiven Besteuerung sowie einer flat tax darge-
stellt. Knapp wird darauf hingewiesen, dass in Osterreich Vermagen sehr gering besteuert wird:

,Uber die progressive Besteuerung und soziale Beihilfen kommt es zu einer Umverteilung von
oben nach unten. Trotzdem bildet Osterreich bei der Vermégensbesteuerung im internationalen
Vergleich das Schlusslicht® (Geospots 7/8: 45); ,2017 besaflen 8 Milliardire genauso viel Vermé-
gen wie die drmere Hilfte der Weltbevolkerung. In Osterreich besitzen mehr als zwei Drittel der
Bevélkerung kein nennenswertes Geldvermédgen, das oberste Zehntel besitzt mehr als die Hilfte®

(Geospots 7/8: 45).

Auf Umverteilung wird hier zwar allgemein im Zusammenhang mit der Steuerprogression hin-
gewiesen, hohere vermogensbezogene Steuern werden jedoch nicht explizit genannt. Oster-
reich sei bereits jetzt ein ,Hochsteuerland, erklirt wird die Progression bei der Einkommens-
steuer: ,Das Einkommensteuersystem ist in Osterreich progressiv gestaltet. Das bedeutet, dass
Besserverdiener*innen hohere Steuern zahlen als Personen mit geringerem Einkommen. Dies soll
die Umverteilung von Einkommen unterstiitzen® (Geografisch 7: 52). Betont wird ausschliefllich
die Einkommenskluft global sowie in Osterreich: ,,Die Hilfte des weltweiten Einkommens entfillt
auf das reichste Zehntel der Weltbevolkerung, das reichste Prozent bekommt sogar 19 Prozent
vom Kuchen ab® (Geografisch 5/6: 97); ,,So war laut Eurostat im Jahr 2021 das Finkommen der
20 Prozent der Bevélkerung mit dem héchsten Einkommen knapp 5-mal hsher als das Einkom-
men des Fiinftels der Bevolkerung mit dem niedrigsten Einkommen® (Geografisch 7: 38).

Auch hier werden die hohen Steuern in Osterreich benannt: ,Internationale Vergleiche zeigen klar,
dass Osterreich in Bezug auf seine Abgabenquote zu den Spitzenreitern zihlt“ (Global 7: 36).

Das WIFO wird aber mit den Vorschligen zur Senkung der arbeitsbezogenen Steuern und der Er-
hohung vermégensbezogener sowie von Umweltsteuern zitiert: ,,Dringend notwendig sei beispiels-
weise eine Entlastung des Faktors Arbeit (z.B. durch die Senkung der Dienstnehmerbeitrige zur
Sozialversicherung fiir niedrige Einkommen und die Reduktion der Lohnnebenkosten fiir Unter-
nehmen), die zu einer Belebung des Arbeitsmarktes fithren wiirde. Gleichzeitig sollten wachstums-
und beschiftigungsvertriglichere Steuern (z.B. Erbschafts- und Schenkungssteuer, Grundsteuer,
Umweltsteuern ...) weiter ausgebaut und Steuerausnahmen zuriickgefahren werden (Global 7: 37).
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Leitfrage 12: Wird im Kontext von Arbeit auf die Ansitze der Care-Arbeit bzw. der feministischen
Okonomie Bezug genommen?

Schulbuch Antwort Bewertung anhand von Zitaten

Meridiane Nein  Beim Thema Frauenerwerbsquote bzw. der Vereinbarkeit von Beruf und Familie wird die Rolle der
Frau als Zustindige fiir Haushalt und Kinder fiir die Arbeit in Teilzeit referiert, jedoch nicht hinter-
fragt: ,Fiir viele Frauen ist dies die einzige Moglichkeit, am Erwerbsleben teilzunehmen (Meridi-
ane 7: 56); ,,Sie kitmmern sich um die Kinder, den Haushalt und gehen einem Halbtagsjob nach®
(Meridiane 7: 202). Bei Hausarbeit bzw. Selbstversorgung wird hier am Beispiel von Marmelade
nur darauf hingewiesen, dass diese ebenfalls Konsumgiiter braucht wie Gliser. Dass Haus- und
Sorgearbeit eine wichtige Voraussetzung fiir das Funktionieren der monetiren Wirtschaft darstellt,
fehlt ebenso wie die Thematisierung der Frage, wie diese zwischen den Geschlechtern verteilt wird.

Perspektiven  Nein  Dieses Schulbuch thematisiert Care-Arbeit und die Rolle der Frauen am Arbeitsmarkt nicht. Es
wird lediglich Work-Life-Balance als die Kunst beschrieben, Arbeit und Privatleben ,unter einen
Hut zu bringen (Perspektiven 7/8: 39).

Durchblick Nein Hier wird lediglich beim Thema Formen der Arbeir einmal auf Hausarbeit hingewiesen: ,,Grund-
sdtzlich ist auch Arbeit darauf ausgerichtet einen Gewinn zu erzielen. Dieser muss nicht unbe-
dingt in Geld ausgedriickt werden (z.B. bei selbststindiger Erwerbstitigkeit). Er kann auch im
Ziel der Titigkeit selbst liegen (Hausarbeit — saubere Wohnung)“ (Durchblick 5: 66).

Geospots Bedingt In Geospots wird Arbeit unter den Produktionsfaktoren behandelt. Unter Arbeit wiirden auch
Hausarbeit oder Ehrenamt fallen, fiir die Wirtschaft sei aber Erwerbsarbeit zentral. Ebenfalls
eingegangen wird auf die feministische Okonomie, die vor allem Kritik an Wert- und Weltvorstel-
lungen in der Wirtschaft iibe: ,Das Menschenbild des homo oeconomicus als angeblich freies
und unabhingiges Wesen wird abgelehnt. ... Man will die nachteiligen 6konomischen Rahmen-
bedingungen fiir Frauen verstehen und fordert eine andere Wirtschaftswissenschaft und auch
Wirtschaftspolitik ein. Zentral ist die Beschiftigung mit unbezahlter Arbeit, wie etwa Hausarbeit
oder Pflegearbeit im Privatbereich, die v.a. von Frauen verrichtet wird“ (Geospots 7/8: 26).

Geograﬁsch Ja In Geografisch wird Arbeit ebenfalls unter den Produktionsfaktoren beschrieben und dabei die Aus-
grenzung von nicht bezahlter Arbeir problematisiert. Dazu heifSt es: ,,Der Produktionsfaktor Arbeit
wird meist als menschliche Titigkeit definiert, die gegen Entlohnung auf die Befriedigung der Be-
diirfnisse anderer Personen abzielt. Es arbeitet demnach, wer Geld verdient. Eltern, die ihre Kinder
betreuen und — abgesehen von der Familienbeihilfe und dem Kinderbetreuungsgeld — tiber kein
eigenes Einkommen verfiigen, ,sind daheim* (Geografisch 5/6: 108). Ahnlich sei es bei Pflege oder
ehrenamtlicher Arbeit. Im Text wird diese Sichtweise korrigiert: ,,Eltern ibernehmen Erziehungsar-
beit, Angehérige Heim- und Pflegearbeit und Freiwillige iibernehmen Ehrenimter. Sie tragen in
hohem Mafle zum gesellschaftlichen Wohlstand bei“ (Geografisch 5/6: 108).

Beim Wandel des Arbeitsmarktes wird auf die Zunahme der Frauenbeschiftigung eingegangen: ,,Die
Arbeitsweltunterliegteinem stindigen Wandel. Zu den einschneidendsten Verinderungenim 20. und
21. Jahrhundertzihlen in Europa u. a. die Tertidrisierung, der starke Anstieg der Erwerbstitigkeit bei
Frauen sowie die Griindung des Binnenmarktes inklusive der vier Freiheiten (Geografisch 5/6: 209).
Zudem gibt es einen eigenen Abschnitt zu ferministischer Okonomie. Diese untersuche ~geschlechter-
spezifische Ungleichheiten und Machtverhiltnisse in der Wirtschaft. Sie kritisiert traditionelle 5kono-
mische Theorien, die Frauenarbeit und unbezahlte Sorgearbeit vernachlissigen® (Geografisch 7: 135).

Global Nein  Global vertritt einen engen Arbeitsbegriff. Im Kapitel zu den Produktionsfaktoren heifit es: ,Mit
dem Begriff Arbeit ist jede erwerbsmifiige kdrperliche und geistige Tatigkeit gemeint, also etwa
die T4tigkeit einer Fabrikarbeiterin oder eines Biiroangestellten, nicht jedoch Hausarbeit oder
Hobbys“ (Global 5: 114). Beim Hinweis auf Hausarbeit werden Geschlechterstereotypien ebenso
nicht hinterfragt: ,Neben den bezahlten Tidtigkeiten spielen auch unbezahlte eine grofie Rolle in
unserem Land. Zu nennen wiren hier vor allem die, vorwiegend von Frauen, ausgeiibte Haus-

haltsfithrung sowie die Freiwilligenarbeit (Global 5: 118).
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Der Beitrag untersucht, wie Lehrpersonen ausgewihlter Volksschulen Demokratiebildung in der Praxis verstehen und um-
setzen. Nach einer Einfithrung in das Konzept Demokratiebildung und den vorliegenden Forschungsstand wird eine quali-
tative Studie prisentiert, welche auf Basis von Interviews mit fiinf Tiroler Lehrpersonen und Schulleiter*innen Einblicke in
deren Erfahrungen bietet. Demokratiebildung wird als im Schulalltag zu erfahrender Bildungsinhalt begriffen, die Struktur
der Schule und die eigene Ausbildung werden dabei als wenig férderlich wahrgenommen.

Keywords: Demokratiebildung, Primarstufe, Qualitative Studie, Lehrerinterviews, Professionalisierungsforschung

Democracy Education in Elementary Schools: Between Aspirations and Commitment, Hierarchical
Structures, and Token Participation — Results of a Survey of Teachers and Principals

This article examines how teachers at selected elementary schools understand and implement democracy education in practi-
ce. Following an introduction to the concept of democracy education and the current state of research, a qualitative study
is presented which, based on five interviews with Tyrolean teachers and headteachers, offers insights into their subjective
experiences. Democracy education is seen as a part of everyday school life, whilst the structure of the school and the teachers’

own training are perceived as not particularly conducive to this.

Keywords: Democracy Education, Primary Education, Qualitative Study, Teacher Interviews, Professionalisation Research

1  Einleitung

Demokratiebildung gilt im Zusammenhang mit ak-
tuellen gesellschaftlichen Krisen, dem Erstarken au-
toritirer Politik und der fortschreitenden Erosion
von demokratischen Institutionen (vgl. Nord et al.
2026) als besonders bedeutsame Bildungsaufgabe.
Internationale Organisationen wie die Vereinten Na-
tionen und der Europarat erachten Demokratiebil-
dung als essenziell fir die Stabilitit demokratischer
Systeme wie auch fiir die Verwirklichung von Men-
schenrechten und einer inklusiven, auf demokrati-
scher Teilhabe fufSenden Gesellschaft (vgl. Europarat
2018; United Nations General Assembly 2024). Aus
bildungswissenschaftlicher Perspektive sind fiir eine
aktive und reflektierte Mitgestaltung von Demokra-
tie nicht nur der Erwerb von Wissen und Fachkom-
petenzen, sondern auch das Wecken von bestimm-

ten Uberzeugungen wichtig, wie der Bereitschaft zur
Partizipation und zum Einsatz fiir demokratische
Grundwerte wie Gleichheit und Toleranz (vgl. Biesta
2011; Kolb & Pietzonka 2025; Kultusministerkonfe-
renz o. J.). Dem 6ffentlichen Schulwesen kommt die
Schliisselrolle zu, allen Biirger*innen einen entspre-
chenden Zugang zu Demokratiebildung zu gewihr-
leisten. Dabei besteht heute viel Zustimmung, dass
damit bereits in der Volksschule begonnen werden
sollte, um Kinder frithzeitig in die Grundlagen einer
demokratischen Gesellschaftsordnung einzufithren
(vgl. Baumgardt 2022).

Wie diese Aufgabe in der Praxis didaktisch und
pidagogisch umgesetzt werden soll, ist bis dato noch
nicht vollstindig geklirt. Aus der fachdidaktischen
Perspektive ist Demokratiebildung insbesondere Auf-
gabe der gesellschaftswissenschaftlichen Gegenstinde
wie Politische Bildung, Geschichte oder Geographie
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und wirtschaftliche Bildung, weil diese die hierfiir re-
levanten Fachinhalte vermitteln und den Aufbau von
Fachkompetenzen forcieren (vgl. GPJE 2004; Kram-
mer et al. 2008). Demokratiebildung unterscheidet
sich aus dieser Perspektive wenig von der klassischen
Politischen Bildung. Allerdings kann — so warnen
auch Fachdidaktiker*innen aus den genannten Do-
minen — die grofle Aufgabe, junge Menschen zu
tiberzeugten und aktiven Demokrat*innen heranzu-
bilden, nicht allein den Gesellschaftswissenschaften
iiberlassen werden. Vielmehr ist die Schule als Ganzes
gefragt, ihren Beitrag zu leisten (vgl. Autorengruppe
Fachdidaktik 2016; Kenner & Lange 2022). Dieser
Gedanke steht im Mittelpunkt sogenannter demo-
kratiepidagogischer Ansitze, welche vor allem in den
Bildungswissenschaften verortet sind und sich ver-
starkt auf John Deweys Konzept von Demokratie als
Lebensform berufen, das eine lebensweltliche Veran-
kerung demokratischer Ideen in der Schule vorsieht
(vgl. Coelen 2010; Himmelmann 2001): Demzufolge
entstehen tiberzeugte Demokrat*innen in der Schule
nicht allein durch die Vermittlung von Fachkennt-
nissen im Unterricht, sondern vor allem durch das
Erleben von demokratischen Aushandlungsprozessen
und die Ubernahme von Verantwortung im gesam-
ten Schulalltag. Eine entsprechende Mitwirkung von
Schiiler*innen an einer weitreichenden schulischen
Beteiligungskultur soll die Entwicklung eines demo-
kratischen Mindsets begiinstigen (vgl. May 2022),
welches durch politische Aufgeklirtheit, Anerken-
nung von Vielfalt und Bereitschaft zu gesellschaftli-
chem und politischem Engagement gekennzeichnet
ist (vgl. Pausch et al. 2021). Demokratie als Lebens-
form stellt demzufolge die Basis fiir das Gelingen von
Demokratie als Herrschaftsform dar (vgl. Himmel-
mann 2001).

Der aktuelle 6sterreichische Lehrplan fiir Volks-
schulen ist durch ein umfassendes Verstindnis
von Demokratiebildung gekennzeichnet, das die-
se beiden Perspektiven widerspiegelt: Er enthilt
zahlreiche Beziige sowohl zu einer fachbezogenen
Politischen Bildung/Demokratiebildung als auch
zu einem Lernen aus einer demokratischen, auf po-
litischer Teilhabe von Schiiler*innen basierenden
Schulkultur. Fachspezifische Beziige finden sich so-
wohl in den allgemeinen Teilen (siche zibergreifende
Themen) als auch im Bereich der einzelnen Ficher
(siche etwa den geografischen, wirtschaftlichen, sozial-
wissenschaftlichen oder historischen Kompetenzbereich
des Sachunterrichts). Dariiber hinaus werden auch
Aspekte einer demokratischen Schulkultur wie etwa
die Nutzung von schulischen Mitbestimmungs-
moglichkeiten und die Teilhabe an demokratischen
Abliufen explizit erwihnt (vgl. Lehrplan fir Volks-
schulen 2023).

Abgeschen von dem mittlerweile in vielen Lindern
in Lehrplinen verankerten Auftrag zur Demokratie-
bildung diagnostizieren internationale Studien jedoch
vielfiltige Hiirden und Herausforderungen beziiglich
ihrer schulischen Praxis, etwa in Form von geringen
Ressourcen, nachteiligen Strukturen, Vorbehalten
und Uberforderung bei Lehrpersonen, aber auch feh-
lenden wissenschaftlichen Evaluationen (vgl. Kolb &
Pietzonka 2025). Im Anschluss daran stellt sich die
Frage, warum die Aufgabe von Demokratiebildung in
der Schule oftmals nur fragmentarisch wahrgenom-
men wird.

Dies fithrt zur Problemstellung des vorliegen-
den Beitrags: Zu Praktiken der Demokratiebildung
an osterreichischen Volksschulen liegen bislang
kaum empirische Befunde vor. Angenommen wird,
dass Lehrpersonen in der Volksschule durch das
Klassenlehrer*innensystem grofle inhaltliche Gestal-
tungsmacht und damit einen wesentlichen Einfluss
darauf haben, welche spezifischen Lerngelegenheiten
der Demokratiebildung ihren Schiiler*innen tatsich-
lich geboten werden (vgl. Hess & Lipowski 2016).
Bekannt ist, dass Lehrpersonen in der Volksschule
der Behandlung politischer Fragen oft reserviert ge-
geniiberstehen und demokratische Lernprozesse auch
wegen ihrer Ergebnisoffenheit mit grofler Skepsis
betrachten (vgl. Krosche 2024; Larcher & Zando-
nella 2014). Von daher besteht insbesondere ein For-
schungsinteresse zu dem in der Praxis vorliegenden
Verstindnis von Demokratiebildung und zu den pi-
dagogisch-didaktischen Strategien von Lehrpersonen
sowie vor allem dazu, inwieweit sie Schiiler*innen
schuldemokratische Partizipation ermoglichen.

Der vorliegende Beitrag sucht deshalb nach Ant-
worten auf die Frage, wie handelnde Lehrpersonen
Demokratiebildung, insbesondere ihre Potenziale,
aber auch Hiirden und Grenzen, in der Praxis wahr-
nehmen. Dabei findet zunichst eine vertiefende theo-
retische Anniherung an das Bildungskonzept der De-
mokratiebildung statt, bevor vorliegende empirische
Befunde vorgestellt werden. Im Zentrum des Beitrags
stehen Erkenntnisse einer auf insgesamt fiinf qualita-
tiven Interviews beruhenden Pilotstudie von Katha-
rina Ender (2026), die Einblicke in die subjektiven
Perspektiven und Erfahrungen von Lehrpersonen von
Tiroler Volksschulen bieten. Drei der Befragten sind
zudem Schulleiter*innen und damit einer speziellen
Akteur*innengruppe mit erweiterten Zustindigkeiten
(u. a. pidagogische Fithrung, Personalmanagement,
Organisation) zuzurechnen. Erwartet wurde, dass die-
se Befragten wertvolle zusitzliche Perspektiven auf die
Thematik einbringen kénnen. Der finale Abschnitt
enthilt eine Zusammenfassung und Schlussfolgerun-
gen sowie Vorschlige zur Férderung von Demokratie-

bildung in der Praxis.
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2 Anspruch und Wirklichkeit von
Demokratiebildung

2.1 Demokratiebildung als Bildungskonzept

Der Begriff der Demokratiebildung findet im deutsch-
sprachigen Raum erst in jiingerer Zeit vermehrt Ver-
wendung und konkurriert nun mit anderen hnlich
ausgerichteten Begriffen wie Politischer Bildung, De-
mokratiepidagogik, Demokratie-Lernen oder Demo-
kratieerzichung (vgl. Beutel et al. 2022). Dabei zeigt
sich, dass die verschiedenen Begriffe in der Fachdebatte
oft unterschiedlich verstanden werden und daher einer
Prizisierung bediirfen. Dies gilt insbesondere fiir den
Begriff der Demokratiebildung. Auch wenn beziig-
lich dessen Bedeutung noch kein Konsens vorliegt, so
wird darunter in einigen aktuellen Fachpublikationen
ein zwischen Politischer Bildung (Lernen an Inhalten)
und Demokratiepidagogik (Lernen durch Erfahrung)
vermittelndes Bildungskonzept verstanden (vgl. Gloe
2025; Wohnig 2025). Demzufolge verbindet Demo-
kratiebildung den Aufbau von politischem Wissen und
Fachkompetenzen mit dem von Dewey geforderten
Lernen aus Partizipationserfahrungen und dem Ziel
der Entwicklung demokratieférderlicher Einstellun-
gen. Daraus ergibt sich die Forderung, dass Schule
nicht nur ein Ort sein soll, an dem im Unterricht iiber
Demokratie gelernt wird, sondern Schule selbst auch
in ihrer Gesamtheit demokratisiert werden muss, da-
mit Lernende demokratische Mitbestimmung erleben
konnen (vgl. Gloe 2022). Zudem ist die Debatte um
eine Stirkung der Demokratiebildung vor dem Hin-
tergrund aktueller globaler Bedrohungen fiir die De-
mokratie zu verstehen. Damit ist diesem Bildungskon-
zept die explizite Zielvorstellung eingeschrieben, dass
Demokratie geschiitzt, geférdert und weiterentwickelt
werden soll (vgl. Pausch et al. 2021). Der vorliegen-
de Beitrag orientiert sich an einem entsprechenden
Verstindnis von Demokratiebildung als Lernen ziber,
durch und fiir Demokratie (vgl. Achour 2025). Wie
diese urspriinglich aus der Menschenrechtsbildung
tibernommenen drei Dimensionen zber, durch und fiir
sichtbar machen, benétigt es zugleich fachlich fundier-
te Inhalte, demokratische Erfahrungsriume und die
normative Ausrichtung an einer umfassenden Demo-
kratisierung. Demokratiebildung darf daher nicht auf
das Einiiben von bestimmten vorgegebenen demokra-
tischen Verhaltensmustern reduziert bleiben, sondern
muss immer auch auf die Kritik des Bestehenden und
eine Ausweitung demokratischer Teilhabe gerichtet
sein (vgl. Losch 2010).

Die GWB-Didaktik teilt mit der Didaktik der Po-
litischen Bildung wesentliche Inhaltsbereiche wie ihr
Interesse an Staaten, Bevélkerungen und Wirtschafts-
modellen und leistet von ihrem Selbstverstindnis her

Stornig & Ender

auch einen wichtigen Beitrag fir die demokratische
Gestaltung der Gesellschaft (vgl. Fogele & Partetzke
2023). Die im o6sterreichischen Kontext entwickelte
Didaktik der Geographie und Wirtschaftskunde ist
bekanntlich durch eine deutlich umfassendere Per-
spektive geprigt und riickt Mensch-Umwelt-Bezie-
hungen ins Zentrum ihrer Betrachtung (vgl. Sitte
2001). Durch die Einnahme dieser Perspektive wird
erst sichtbar, dass die fiir die Politische Bildung funda-
mentale Frage — Wie wollen wir Gesellschaft gestalten?
— immer im Verhiltnis zu spezifischen Umweltbedin-
gungen gedacht und bearbeitet werden muss.

Dass der neuere Begriff der Demokratiebildung
auch in der Geographiedidaktik angekommen ist,
zeigt ein aktueller Beitrag von Inga Gryl (2025), die
am Beispiel verschiedener Aspekte darlegt, dass geo-
graphische Bildung nicht nur fiir die inhaltliche Aus-
einandersetzung mit dem Basiskonzept Raum uner-
lasslich ist, sondern auch die Erfahrung partizipativer
Raumgestaltung in der Schule mitdenkt.

Ein Blick auf &sterreichische Bildungsrichtlinien
macht deutlich, dass ein vergleichbar umfassendes
Verstindnis von Demokratiebildung nicht wirklich
neu, sondern vielmehr gut an vorliegende Vorgaben
ankniipfbar ist. Bereits der Grundsatzerlass fiir das
Unterrichtsprinzip Politische Bildung aus dem Jahr
1978 erwihnt die Mitarbeit in Schulgemeinschafts-
ausschiissen als politischen Lernanlass (BMUKK
1978). Knapp vier Jahrzehnte spiter errichtet der
Grundsatzerlass 2015 Politische Bildung explizit auf
drei Sdulen: erstens ,als selbststindiger Unterrichtsge-
genstand oder als Kombinations- bzw. Flichenfach®
(im Fall der Volksschule der Sachunterricht), zweitens
»im Rahmen der Schulpartnerschaft und der gesetzli-
chen Vertretung der Schiiler*innen®, womit quasi der
partizipativen Dimension entsprochen wird. Drittens
soll durch ein ,ficheriibergreifendes Unterrichtsprin-
zip auf allen Schulstufen ein bedeutender Beitrag zur
Gestaltung der Gesellschaft sowie zur Verwirklichung
und Weiterentwicklung der Demokratie und Men-
schenrechte® (BMBF 2015: 1) geleistet werden. In
diesem Sinne nennt der Erlass diverse konkrete Ziele,
welche die Erhéhung demokratischer Teilhabe und
den Abbau von Hiirden und Ausschliissen beférdern
sollen (vgl. BMBF 2015).

Wie in der Einleitung beschrieben, ldsst sich auch
im Lehrplan fiir Volksschulen (2023) an unterschied-
lichen Stellen ein klares Bekenntnis zur Demokratie
und sowohl zu einer fach- bzw. inhaltsbezogenen als
auch partizipationsorientierten Demokratiebildung
erkennen. Beziige zur inhaltlichen Reflexion finden
sich insbesondere im Bereich des Sachunterrichts.
In der 4. Schulstufe werden u. a. ,,Situationen und
Handlungen hinterfragen, sachlich beurteilen und
Standpunkte dazu begriindet vertreten® (sozialwissen-
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schaftlicher  Kompetenzbereich), —,Zusammenhinge
und Abhingigkeiten zwischen Lebensweisen und
Lebensriumen von  Menschen  wahrnehmen,
einschitzen und personliche Schlussfolgerungen
ableiten (geografischer Kompetenzbereich) und ,das
Verhiltnis von Macht und Recht in unserer Demokra-
tie verstehen® (historischer Kompetenzbereich) erwihnt
(Lehrplan fiir Volksschulen 2023: 90f.). Dass Demo-
kratiebildung auch die Erfahrung einer spezifisch de-
mokratischen Schulkultur einzuschlieflen hat, geht
aus unterschiedlichen Passagen des Lehrplans her-
vor. Als Kompetenzziel fiir das tibergreifende Thema
Politische Bildung am Ende der Grundschule wird
etwa formuliert, dass die ,Schiilerinnen und Schiiler
[...] demokratische Mitbestimmungsmdglichkeiten
im kommunalen Bereich benennen und auf Schul-
ebene nutzen® kénnen (Lehrplan fir Volksschulen
2023: 12). Im Bereich der Deutschférderklasse heifSt
es im Bereich der Didaktischen Grundsitze wie folgt:
,Relevante Werte fiir das Zusammenleben in einer
demokratischen Gesellschaft, z.B. Respekt, Gleich-
wertigkeit, Toleranz, Partizipation, Gemeinschaft,
Verantwortung und ~ Selbstbestimmung, werden
altersgerecht vermittelt und von den Schiilerinnen
und Schiilern im Schulalltag implizit und explizit er-
fahren, erlebt und erlernt® (Lehrplan fiir Volksschulen
2023: 138).

2.2 Demokratiebildung empirisch

Auch die vorliegenden empirischen Studien arbeiten
mit unterschiedlichen Begriffen (Politische Bildung,
Demokratiebildung, Civic Education etc.) und theo-
retisch-konzeptionellen Annahmen, was gewisse Ein-
schrinkungen in der Vergleichbarkeit mit sich bringt.
In aller Kiirze zusammengefasst verweisen diese jedoch
auf gewisse gemeinsame Problematiken (vgl. Kolb &
Pietzonka 2025). Zunichst ist festzustellen, dass em-
pirische Studien deutlich stirker auf die Sekundar-
stufe als auf die Primarstufe fokussieren, wobei die-
se Unterscheidung nach Jahrgangsstufen — auch im
deutschen Sprachraum — nicht einheitlich erfolgt. In
Osterreich umfasst die Primarstufe vier Jahre Volks-
schule. Studien beruhen vor allem auf der Erhebung
von Lehrer*innen- und Schiiler*innenperspektiven
und der Beobachtung von Unterrichts- bzw. Schul-
aktivititen. Befunde zur Politischen Bildung beschaf-
tigen sich vor allem mit dem Lernen im Unterricht,
v.a. Lernvoraussetzungen und ergebnissen im Bereich
Fachwissen sowie Unterrichtsprozessen, und sind stér-
ker politikdidaktisch motiviert (vgl. Fischer & Lange
2022; Manzel & Schelle 2017; Weifleno 2022). Studi-
en zur schuldemokratischen Beteiligung sind im Un-
terschied dazu stirker schulpidagogisch ausgerichtet
und interessieren sich vor allem fiir Formen, Qualitit

und Wirkungen von schuldemokratischen Maf8nah-
men sowie mogliche Zusammenhinge mit der Ent-
wicklung spezifischer politischer Einstellungen (vgl.
Schneider & Gerold 2018; Quenzel et al. 2023). Ein-
zelne Studien verfolgen einen ganzheitlichen Ansatz
und untersuchen sowohl Politische Bildung/Demo-
kratiebildung im Fach, als Prinzip und im Rahmen
von Partizipationserfahrungen. Hier seien vor allem
die internationalen Vergleichsstudien der /nzernatio-
nal Association for the Evaluation of Educational Achie-
vement (IEA) genannt, die Zusammenhinge zwischen
entsprechenden Strukturen, Lernangeboten und -um-
gebungen mit politischem Wissen und demokratie-
bezogenen FEinstellungen von Lernenden erforschen
(vgl. etwa Abs et al. 2024; Schulz et al. 2018). Die
IEA hat bislang vier solcher Studien durchgefiihrt; die
Ergebnisse der jiingsten International Civic and Citi-
zenship Education Study (ICCS) sind fiir 2029 ange-
kiindigt (vgl. University of Bath 2026).

Dass die Forderung einer demokratischeren Schu-
le und einer partizipativen Schulkultur vor allem als
Aufgabe der Schulentwicklung betrachtet werden
muss, zeigen u.a. die Ergebnisse des in der Schweiz
durchgefiihrten Projekts Partizipation stirken — Schule
entwickeln (PasSe). In diesem Zusammenhang gelang
es, verschiedene Akteur*innengruppen an Schulen fiir
die Bedeutung von Partizipation zu sensibilisieren, in
der Alltagspraxis bewusster wahrzunehmen und zu re-
flektieren. Schulentwicklung zur Férderung von mehr
Partizipation von Schiiler*innen erfordert demzufolge
Beharrlichkeit und Reflexivitit von Schulleiter*innen
und Lehrpersonen und die Bereitschaft, sich auf Kri-
tik und Meinungsverschiedenheiten — als Kernaspekte
demokratischer Entscheidungsfindung — einzulassen
(vgl. Hibig 2019; Miiller-Kuhn 2020).

Gemein ist den vorliegenden Befunden die Iden-
tifikation bestimmter Problembereiche, mit denen
Demokratiebildung auch im internationalen Kontext
konfrontiert ist. Dies betrifft zum einen eine hiufig
geringe Ausstattung mit Ressourcen bzw. nachteilige
schulische Strukturen, weil Inhalte in zu geringem
Ausmafd im Schulsystem und in Stundentafeln veran-
kert sind oder Lehrpersonen nicht entsprechend ausge-
bildet werden (vgl. Hughes et al. 2010; Stornig 2021,
2025). Letztere berichten hiufig von Schwierigkeiten
bei der Umsetzung bestimmter Themen, teilweise von
Vorbehalten, kontroverse Inhalte zu unterrichten, oder
von Angsten, in Konflikt mit Eltern oder anderen
Akteur*innen zu geraten (vgl. Hahn 1999; Schulz et al.
2018). Studien belegen immer wieder Professionalisie-
rungsdefizite bei Lehrpersonen, wenn diese ihr eigenes
Wissen zu gering einstufen oder Bildungsvorgaben,
Unterrichtskonzepte und -methoden nicht kennen
oder ignorieren (vgl. Grammes 1998; Henkenborg et
al. 2008; Stornig 2021; Weifleno 2022).
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Betreffend des Lernens durch schulische Partizipa-
tion verweisen empirische Studien immer wieder auf
die Problematik, dass Schulen im Gegensatz zu der
im Bildungssystem seit Jahrzehnten gegenwirtigen
Idee, Schiiler*innen sollen in der Schule demokrati-
sche Partizipation erleben, tatsichlich vergleichsweise
wenig Entscheidungsmacht einriumen (vgl. Helsper
& Lingkost 2004; Krosche & Stornig 2024). In der
Realitit wird Schiiler*innen in der Schule gerade in
den wichtigsten Aspekten des Schulalltags echte Mit-
bestimmung vorenthalten, weshalb in diesem Kon-
text immer der Begriff Scheinpartizipation Gebrauch
findet (vgl. Gamsjiger & Wetzelhiitter 2020; Print
2007). Darunter wird das Phinomen verstanden, dass
Schiiler*innen zwar offiziell mitentscheiden diirfen,
ihr Einfluss auf tatsichliche Entscheidungen jedoch
sehr gering oder gar nicht vorhanden ist. Demzufolge
werden bestimmte partizipative Prozesse 6ffentlich-
keitswirksam an Schulen durchgefithrt, um demokra-
tisch zu erscheinen, ohne wirklich Macht oder Verant-
wortung an die Lernenden weiterzugeben. Das fiihrt
zur ambivalenten Beobachtung, dass Schiiler*innen
zwar ein demokratisches Gesprichsklima an Schu-
len wahrnehmen, gleichzeitig echte Mitbestimmung
vermissen (vgl. Auferbauer et al. 2026; Brait et al.
2022). Wenn Schiiler*innen tatsichlich ernsthaft in
Entscheidungen einbezogen werden, dann wird das
allerdings sehr positiv bewertet (vgl. Quenzel & Jung-
kunz 2023).

Die verhiltnismiflig wenigen fiir den Bereich der
Grundschule vorliegenden Studien verweisen auf ihn-
lich gelagerte Probleme fiir die Demokratiebildung,
wenn Lehrpersonen bestimmte Themen im Unterricht
ausklammern, weil sie diese ihren Schiiler*innen nicht
zutrauen oder ihnen selbst am nétigen Bewusstsein
oder an den fir die Umsetzung nétigen Kenntnissen
mangelt (vgl. Bade 2024; Mittnik 2017). Auch messen
Kinder im Grundschulalter der in der Schule erlebten
demokratischen Partizipation oft wenig Bedeutung
bei (vgl. Gerbeshi et al. 2024; Raggl & Gattringer-
Kreuzmair 2024). Ganz allgemein hat Demokratie-
bildung in Schulen zu wenig Bedeutung, was mit der
fehlenden Ausbildung fiir alle Lehrpersonen zusam-
menhingt. Wihrend es in Schulen der Sekundarstufe
mit Lehrpersonen der gesellschaftswissenschaftlichen
Ficher zumindest Personen im Kollegium gibt, die ein
Lehramtsstudium mit zahlreichen Uberschneidungen
zu Inhalten der Politischen Bildung absolviert haben,
werden Volksschullehrer*innen als Generalist*innen
ausgebildet (vgl. Stornig 2021). Dadurch betrifft
die Problematik der unzureichenden Ausbildung die
Lehrpersonen aus der Primarstufe in noch stirkerem
Ausmaf, weil solche Hauptansprechpartner*innen an
der Schule fiir die Demokratiebildung oftmals fehlen
diirften (vgl. Stornig & Alt 2025).
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Weil gerade Lehrpersonen den Unterschied aus-
machen, welche Lernumgebungen Schiiler*innen
schlussendlich vorfinden (vgl. Hess & Lipowski
2016), interessieren sich Studien besonders fiir de-
ren Perspektiven, Einstellungen und professionellen
Kompetenzen (vgl. Weifleno et al. 2013). Lehrper-
sonen gelten als ein entscheidender Fakrtor fiir die
Quantitit und Qualitit von Demokratiebildung (vgl.
Schneider & Gerold 2018). In der Primarstufe, wo
das Klassenlehrer*innensystem dominiert, darf davon
ausgegangen werden, dass die einzelne Lehrperson
selbst einen besonders groflen Einfluss auf eine de-
mokratische Unterrichtskultur ausiibt, ob und inwie-
weit Demokratiebildung als Unterrichtsgegenstand
vorkommt und welche demokratischen Lern- und
Beteiligungsriume Schiiler*innen vorfinden. Von da-
her erscheint es wichtig, sich mit den Perspektiven
von Lehrpersonen auseinanderzusetzen, um Einbli-
cke in Praktiken zu erhalten, Barrieren fiir das Ge-
lingen von Demokratiebildung zu identifizieren und
Impulse fiir die Lehrer*innenbildung zu gewinnen
(vgl. Philips 2026).

Aufgrund der kaum vorhandenen empirischen
Befunde zu Lehrer*innenperspektiven, Lehr- und
Lernverhalten beziiglich der Demokratiebildung an
osterreichischen Volksschulen ergeben sich in diesem
Bereich deutliche Forschungsdesiderate.

3  Ergebnisse einer Pilotstudie zur
Demokratiebildung im Schulalltag

Dies bot den Anlass fiir eine Pilotstudie von Katha-
rina Ender (2026) zu Potenzialen und Herausforde-
rungen gelebter Demokratiebildung im Schulalltag
aus der Perspektive Tiroler Volksschullehrer*innen
und Schulleiter*innen. Dabei wurde in theoreti-
scher Hinsicht davon ausgegangen, dass Demokra-
tiebildung dann wirksam ist, wenn sie nicht nur als
Unterrichtsgegenstand begriffen wird, sondern auch
lebensweltlich im Schulalltag verankert ist, um fiir
die Mitglieder der Schulgemeinschaft umfassend er-
fahrbar zu werden (vgl. Gloe 2022; May 2022). Da
bislang wenig tiber Praktiken der Demokratiebildung
an osterreichischen Volksschulen bekannt ist, wurde
fur das Projekt ein explorativer Zugang gewihlt. Es
galt vor allem, einen Einblick in die Wahrnehmungen
der handelnden Lehrpersonen und Schulleiter*innen
zu gewinnen, von denen angenommen wurde, dass sie
im Wesentlichen dafiir verantwortlich sind, welche
demokratischen Lerngelegenheiten Schiiler*innen of-
feriert werden. Ein besonderer Fokus lag auf den Hiir-
den, die Lehrpersonen und Schulleiter*innen in die-
sem Zusammenhang wahrnehmen. Dariiber hinaus
sollte untersucht werden, inwiefern diese Partizipati-
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on von Schiiler*innen im schulischen Kontext férdern
und welche Faktoren sie dabei als unterstiitzend oder
hemmend erleben.
Konkret orientierte sich die Pilotstudie an folgen-
den zwei zentralen Forschungsfragen:
[. Was verstechen Lehrpersonen und Schul-
in Tiroler Volksschulen unter
Demokratiebildung und wie setzen sie diese im
Schulalltag um?

II. Welche Faktoren férdern bzw. erschweren aus
Sicht der Lehrpersonen und Schulleiter*innen
die Umsetzung gelebter Demokratie in Tiroler
Volksschulen?

leiter*innen

Ziel der Forschung war es, durch die Auseinanderset-
zung mit den Perspektiven und Erfahrungen handeln-
der Lehrpersonen und Schulleiter*innen Einblicke in
die Praxis von Demokratiebildung an Volksschulen
sowie bestenfalls allfillige Ideen und Ansitze zu ihrer
Forderung zu gewinnen.

3.1 Methode

Fiir die Beantwortung der hier genannten Forschungs-
fragen wurde ein qualitatives Forschungsdesign ge-
wihlt, da sich auf diese Weise subjektive Deutungen,
Erfahrungen und Einschitzungen aus der Innenpers-
pektive einer bestimmten Gruppe erfassen und analy-
sieren lassen. Die Datenerhebung erfolgte mittels fiinf
leitfadengestiitzter Interviews nach Helfferich (2022),
die einen thematischen Rahmen vorgaben, zugleich
aber genitigend Offenheit lieffen, um auf individu-
elle Schwerpunkte, Erfahrungen und im besten Fall
bislang nicht mitgedachte Aspekte einzugehen. Die

Interviews wurden aufgenommen, transkribiert und
aus forschungsethischen Griinden anonymisiert. Die
Auswertung erfolgte mittels qualitativer Inhaltsana-
lyse nach Kuckartz (2018). Dabei wurden zunichst
deduktive Kategorien aus der Theorie abgeleitet, diese
schliefSlich im Laufe des Analyseprozesses durch in-
duktive Kategorien erginzt. Dadurch entstand ein
umfassender Kategorienkatalog (siche Tab. 1), auf
dessen Basis das gesamte Datenmaterial dann ausge-
wertet wurde.

Die Stichprobe der Gesprichspartner*innen um-
fasste insgesamt funf Interviewpartner*innen, da-
runter zwei Personen in ausschliefSlicher Schullei-
tungsfunktion, zwei Lehrer*innen sowie eine Person,
die sowohl als Lehrperson als auch als Schulleitung
titig ist. Hinsichtlich ihres Geschlechts setzte sich
die Gruppe aus drei minnlichen und zwei weib-
lichen Befragten zusammen. Die Berufserfahrung
der Interviewpartner*innen variierte von drei bis 40
Dienstjahren. Die Lehrpersonen unterrichteten zum
Zeitpunkt der Untersuchung unterschiedliche Schul-
stufen, darunter eine 2. Klasse, eine 3. Klasse sowie eine
Mehrstufenklasse. Die Anzahl der betreuten Kinder
lag zwischen 13 und 20 Kindern pro Klasse. Alle fiinf
Interviewpartner*innen waren an unterschiedlichen
Schulstandorten titig, drei Interviewpartner*innen an
Schulen in der Stadt Innsbruck, eine Person in der
Umgebung von Innsbruck und eine weitere in einer
Tiroler Landgemeinde.

Voraussetzung fiir die Teilnahme war, dass die
befragten Personen Demokratiebildung nicht nur
grundsitzlich befiirworten, sondern sie im Unter-
richt auch gezielt und méglichst reflektiert umsetzen.
Obwohl diese Auswahl bewusst getroffen wurde, da

1ab. 1: Kategorienkatalog

Hauptkategorie Definition

Subkategorien

Verstdndnis und Bedeutung Aussagen dariber, wie die Befragten Demokratie-

von Demokratiebildung
schulischen Kontext zuschreiben

Rolle der Schule

Gelebte Demokratie im

Schulalltag Praxis

Potenziale gelebter
Demokratie

Grenzen und
Herausforderungen
Demokratiebildung

Perspektiven und

Handlungsbedarf Demokratiebildung

Aussagen zur Funktion der Schule und Lehrperson
bei der Férderung demokratischer Kompetenzen
sowie zu organisatorischen Rahmenbedingungen

Beschreibungen konkreter Formen demokratischer

Aussagen zu positiven Auswirkungen
demokratischer Bildung auf Schiler*innen

Aussagen zu strukturellen, organisatorischen oder
persdnlichen Hindernissen bei der Umsetzung von

Vorschldge zur Weiterentwicklung der

bildung verstehen und welche Bedeutung sie ihrim -

Demokratiebewusstsein in der Schulgemeinschaft
Schulische Organisation

Schule als Erfahrungsraum

Lehrperson als Vorbild

Klassenrat/Schulparlament
Beteiligung an Entscheidungen

Selbstwirksamkeit und Verantwortung
Gemeinschaft und Zugehérigkeit
Soziale und kommunikative Kompetenzen

Strukturelle und institutionelle Hirden
Hierarchien und Machtverhéltnisse
Zeit- und Ressourcenmangel
Widerstand im schulischen Umfeld
Aus- und Fortbildung

Lésungsvorschlage
Zukunftsvisionen
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Personen mit einer angenommenen Expertise fiir die
untersuchte Thematik befragt werden sollten, bringt
sie auch Einschrinkungen mit sich. Die Ergebnis-
se basieren auf AufSerungen von Personen, die dem
Thema eindeutig positiv gegeniiberstehen. Dadurch
werden z.B. mégliche Widerstinde, Unsicherheiten
oder ablehnende Haltungen, die gegebenenfalls im
Kollegium einer Schule existieren, nur indirekt oder
gar nicht sichtbar. Die Ergebnisse geben keinen re-
prisentativen Uberblick iiber die Situation an Tiroler
Volksschulen, sondern zeigen vor allem, wie Demo-
kratiebildung von engagierten Akteur*innen verstan-
den und umgesetzt wird. Die Stichprobe ist mit nur
funf Pidagog*innen vergleichsweise klein und erlaubt
keine allgemeinen Schlussfolgerungen. Wie in der
qualitativen Forschung tiblich, lautete das Ziel nicht
Allgemeingiiltigkeit, sondern die Gewinnung von
Einblicken in subjektive Perspektiven und Erfahrun-
gen, die Relevanz fiir die schulische Praxis und weitere
Forschungen haben sollten. Trotz der kleinen Stich-
probe konnten aus dem Datenmaterial wiederkeh-
rende Themen herausgearbeitet werden, die, wie im
Folgenden zusammenfassend berichtet wird, fiir das
Verstindnis des Forschungsgegenstands von Bedeu-
tung sind.

3.2 Zentrale Ergebnisse

Aus den Interviews geht hervor, dass die befragten
Lehrpersonen und  Schulleiter*innen Demokratie
vor allem als Haltung verstehen, die sich in der tig-
lichen Arbeit mit Kindern widerspiegelt. Demokratie
wird dabei nicht als Vermittlung politischer Konzepte
im Unterricht verstanden, sondern als etwas, das im
Sinne eines demokratischen Unterrichts- und Schul-
klimas aktiv gelebt werden muss. Dieses Verstindnis
zieht sich durch alle Interviews und bildet die Grund-
lage dafiir, wie die Befragten ihre pidagogische Arbeit
gestalten. Im Zentrum steht dabei die Erfahrung, dass
Kinder lernen sollen, eigene Anliegen zu formulieren,
die Perspektiven anderer wahrzunehmen und gemein-
sam Losungen zu finden. Die Lehrperson B1 sieht in
diesem Zusammenhang von grofSer Bedeutung, dass
Schiiler*innen einerseits befihigt werden, eigene In-
teressen zu artikulieren, andererseits einen Konsens
mit den Interessen anderer zu finden: ,,Demokratie-
bildung ist, zu lernen, seine eigenen Wiinsche zu for-
mulieren und auch mit den Wiinschen der anderen
zusammentreffen zu lassen und sich das auszudisku-
tieren. (...) Es muss dann etwas herauskommen, wo-
mit jeder leben kann® (B1, Z. 46-50).

Der Umstand, dass die Befragten Demokratiebil-
dung tiberhaupt nicht mit inhaltlichem Lernen iiber
Demokratie im Unterricht verbinden, legt nahe, dass
sie die Entwicklung politischer Sachkompetenz als
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an sich elementare Dimension fiir den Aufbau eines
Demokratieverstindnisses auch in ihrer Praxis zu-
riickstellen. Dass Lehrpersonen ihren Schiiler*innen
in der Primarstufe ein solches Lernen u. a. aufgrund
ihres kindlichen Alters oft noch nicht zutrauen, ist aus
fritheren Studien bekannt (vgl. Bade 2024; Mittnik
2017). Dass in den Interviews tiberhaupt nicht zur
Sprache kommt, wie demokratiebezogenes Fachwis-
sen bzw. Konzepte wie Raum, Teilhabe, Recht oder
Macht und deren Beziehungen im Kontext der De-
mokratiebildung erarbeitet werden (vgl. Fogele &
Partetzke 2023; Krammer et al. 2008), ist ein Hinweis
darauf, dass diese theoretische Reflexion im Unter-
richt der Befragten hochstwahrscheinlich zuriickeritt.

Ein zentrales Ergebnis der Untersuchung ist die Be-
deutung der Schule als Raum fiir demokratische Er-
fahrungen. Die Befragten beschreiben, dass Demokra-
tiebildung vor allem dort stattfindet, wo Kinder aktiv
eingebunden werden, eine demokratische Kultur er-
leben und eigene Erfahrungen machen kénnen. Dies
wird in der Schule den Aussagen zufolge nicht nur im
Rahmen geplanter Unterrichtseinheiten verwirkliche,
sondern vor allem in alltiglichen Situationen, etwa
bei Entscheidungen, die gemeinsam getroffen werden,
oder im sozialen Miteinander. Die Moglichkeit, die
eigene Meinung zu 4duflern und dabei ernst genom-
men zu werden, wird dabei als wesentliche Vorausset-
zung fiir demokratisches Lernen genannt. Besonders
wichtig fiir die Aushandlung von Anliegen und In-
teressen zwischen den Schiiler*innen, aber auch fiir
die Vertretung von eigenen Positionen gegeniiber
der Lehrperson erscheint aus Sicht der Befragten die
Einrichtung wertschitzender sozialer Beziechungen.
Entsprechende Beziechungen, die alle Mitglieder der
Schulgemeinschaft betreffen, werden als Grundlage
dafiir angenommen, dass Schiiler*innen sich unterei-
nander mit Respekt und Anerkennung begegnen und
sich aber auch trauen, gegeniiber Lehrpersonen ihre
Meinungen und Wiinsche zu dufSern.

B3 zeigt sich wie im Folgenden auch iiberzeugt,
dass die Schiiler*innen es schliefSlich auch anerken-
nen und wertschitzen, wenn sie mit ihren Meinungen
und Bediirfnissen von der Lehrperson ernst genom-
men werden: ,,Also glaube ich schon, dass das mit ein
Grund ist, dass sie einfach das Vertrauen haben, weil
sie merken, okay, wir nehmen sie ernst, wir gehen auf
ihre Sachen ein® (B3, Z. 211-212).

Ein weiterer inhaltlicher Schwerpunkt der Inter-
views liegt auf der Bedeutung der Lehrperson. Immer
wieder wurde in den Gesprichen deutlich, dass Lehr-
personen als die zentralen Akteur*innen fiir die Um-
setzung von Demokratiebildung wahrgenommen wer-
den (vgl. Larcher & Zandonella 2014; Mittnik 2017;
Stornig 2021). Thr eigenes Demokratieverstindnis,
ihre Haltung und ihr pidagogisches Handeln haben
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aus der Sicht der Befragten einen erheblichen Einfluss
darauf, in welchem Ausmaf$ demokratische Prozesse
im Schulalltag tatsichlich erméglicht werden. Demo-
kratiebildung wird daher stark mit dem personlichen
Engagement und der Reflexionsfihigkeit der Lehrper-
sonen in Verbindung gebracht.

Neben einigen genannten Potenzialen, die die Be-
fragten bei ihren Schiiler*innen wahrnehmen, wie der
Steigerung der Selbstwirksamkeit, des Vertrauens in
das eigene Handeln und der Bereitschaft zur Verant-
wortungsiibernahme wurden auch Herausforderungen
hinsichtlich der Demokratiebildung in der Volksschu-
le thematisiert. Die Befragten berichten von zeitlichen
Einschrinkungen, die hiufig in Konflikt mit dem ho-
hen organisatorischen Aufwand stehen. Demzufolge
ist die Erméglichung von mehr Mitbestimmung von
Schiiler*innen in Unterrichtssituationen aus Sicht der
Lehrpersonen zeitintensiver und auch in der Durchfiih-
rung komplizierter, als wenn die Lehrperson allein ent-
scheidet (vgl. Henkenborg et al. 2008; Stornig 2021).
Auflerdem betonen sie gewisse strukturelle Rahmenbe-
dingungen, die demokratische Prozesse verlangsamen
oder hindern kénnen. An dieser Stelle werden ganz
zentrale Hiirden fiir eine auf Partizipationserfahrungen
beruhende  Demokratiebildung in  der  Schule
angesprochen, die in der Fachliteratur immer wieder
kritisch thematisiert wurden (vgl. Auferbauer et
al. 2026; Raggl & Gattringer-Kreuzmair 2024).
Partizipationsméglichkeiten sind nidmlich auch der
Erfahrung der Befragten nach hiufig auf bestimmte
Bereiche beschrinkt und nicht immer mit tatsichli-
cher Entscheidungsmacht verbunden. Zudem nehmen
die Lehrer*innen die bestehenden Hierarchien und die
damit einhergehenden Machtstrukturen in dem Sys-
tem Schule als Hindernis in der Demokratiebildung
wahr. Aus den Interviews geht zwar hervor, dass die
befragten Lehrpersonen sich offenbar bemiihen, ih-
ren Schiiler*innen moglichst viel Mitbestimmung
zu ermdglichen. Grofiteils betonen sie dabei explizit,
dass sie Verantwortung abgeben wollen und bemiiht
sind, stets eine {ibergeordnete Rolle zu tibernehmen.
Einige Befragte teilen jedoch Erfahrungen aus ihrem
schulischen Umfeld und erzihlen, dass manchen an-
deren Lehrpersonen die Umsetzung von Partizipation
in der Klasse dennoch schwerfillt: ,Es gibt da einfach
schon Personen im Kollegium, die miissen sich ganz
stark abgrenzen. Ich bin die Lehrperson und ich habe
das Sagen und mich spricht man so und so an. Und so
Spriiche, die sind Klassiker: Wire ja noch schoner, wenn
Jjetzt die Kinder das Sagen hitten” (B4, Z. 376-379).

Selbst in jenen Situationen, in denen Mitbestim-
mung klar eingegrenzt ist, bleibt die Abgabe von
Kontrolle fiir manche Lehrpersonen damit eine grofle
Herausforderung. Dabei gehe es jedoch nicht darum,
dass die Schiiler*innen plétzlich alles entscheiden,

sondern eher darum, gemeinsam Ldsungen zu finden,
Kinder zu begleiten und ihnen echte Handlungsspiel-
riume zu erdffnen. B4 driickt dies wie folgt aus: ,Es
geht nicht darum, dass die Kinder jetzt das Sagen
haben, sondern es geht darum, dass man gemein-
sam einfach Losungen findet, Kinder begleitet, ihnen
Méglichkeiten an die Hand gibt [...]. Es kénnen ja oft
kleine Dinge sein, wo man sie mitbestimmen ldsst®
(B4, 380—-384).

Eine von der Schulleiterin B5 geschilderte Situa-
tion zeigt besonders deutlich, wie stark die real be-
stehenden schulischen Machtverhiltnisse demokrati-
sche Prozesse beeinflussen kénnen. Sie berichtet aus
ihrer Schule von wiederkehrenden Konflikten rund
um die Pausengestaltung, die sowohl unter den Kin-
dern als auch im Kollegium Spannungen erzeugte.
Weil das Fuf$ballspielen wihrend der Pausen immer
wieder zu Unruhe und Verletzungen fiihrte, stand die
Einrichtung einer eigenen Fuf3ballpause im Turnsaal
zur Debatte. Um eine gemeinschaftliche Entscheidung
zu treffen, wurde eine demokratische Abstimmung
durchgefiihrt, an der sowohl die Kinder als auch die
Lehrpersonen  gleichberechtigt teilnehmen durften.
Das Ergebnis dieses Referendums sprach am Ende
eindeutig fiir die Einfihrung einer solchen Pause. Da
fir die Umsetzung jedoch eine zusitzliche Aufsicht
notwendig gewesen wire, stief§ das Vorhaben auf
groflen Widerstand innerhalb des Kollegiums. Das
fihrte dazu, dass einige Lehrpersonen versuchten,
die Entscheidung der Kinder im Nachhinein
abzuschwichen oder zu verindern. Die Schulleiterin
hilt fest: ,Da war dann noch die Rede davon, ob
man jetzt nicht doch das wieder dndern kénnte,
oder man bietet eine Pause an, wo gelegentlich
auch Fuflball gespielt wird“ (B5, Z. 151-153). Sie
reagierte darauthin mit einer klaren Positionierung:
»Nein, wir haben diese Angebote gemacht, wir
haben das gemeinsam besprochen, dass wir diese
Umfrage machen, und jetzt ist es entschieden worden.
Ich meine, das ist eine Wahl“ (B5, Z. 154-156).
Daraufhin hitten manche Lehrpersonen erwidert,
dass es sich ,nur’ um eine ,Schulabstimmung® (B5,
Z.156) handeln wiirde. Sie betonte jedoch mehrfach,
dass demokratische Abstimmungen verbindlich sein
miissen, auch wenn sie im schulischen Kontext statt-
finden. Die beschriebene Situation erinnert an das in
Kap. 2.2 erwihnte Problem der Scheinpartizipation.
Darunter werden wie beschrieben Beteiligungsformen
verstanden, bei denen Kindern zwar der Eindruck
von Mitbestimmung vermittelt wird, ihre tatsichli-
chen Partizipationsmdoglichkeiten jedoch stark ein-
geschrinke bleiben. Reisenauer (2020) betont, dass
solche Situationen vor allem dann entstehen, wenn
Erwachsene Entscheidungen nur akzeptieren, wenn
diese ihren eigenen Vorstellungen entsprechen. Parti-
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zipation ist in solchen Fillen also abhingig von auto-
ritiren Mustern und bekommt dadurch schnell einen
rein symbolischen Charakter. An dieser Stelle muss
erwihnt werden, dass die Geschehnisse hier nur aus
der Perspektive der interviewten Schulleiterin rekons-
truiert und eben nicht mit widerstrebenden Interessen
im Kollegium verglichen wurden. Scheinpartizipation
kann nimlich auf unterschiedlichen Ebenen der durch
Machtasymmetrien geprigten Schule stattfinden und
nicht nur die Beziechungen zwischen Schiiler*innen
und Lehrpersonen, sondern auch zwischen Lehrper-
sonen und Schulleitung betreffen. Fiir ein umfas-
senderes Verstindnis der geschilderten Begebenheit
wiren die Aufnahme zusitzlicher Stimmen in den
Datensatz und die kritische Analyse des Kontexts und
insbesondere der Macht- und Entscheidungsstruktu-
ren am Schulstandort nétig.

Bei der kritischen Auseinandersetzung mit dem vor-
liegenden Interviewmaterial stellt sich auflerdem die
Frage, ob auch die befragten Lehrpersonen teilweise
in ihrer Praxis Formen von Scheinpartizipation ihren
Schiiler*innen als Partizipation ,verkaufen’, die ihnen
selbst jedoch unbewusst bleiben. In den Interviews falle
auf, dass die Befragten ihr eigenes Handeln nur selten
oder gar nicht kritisch reflektieren. Stattdessen heben
sie hiufig ihre eigenen Bemithungen hervor, ein demo-
kratischeres Unterrichts- und Schulklima durch die Ab-
gabe von Entscheidungsmacht an Schiiler*innen her-
zustellen, wihrend sie gleichzeitig das Handeln anderer
Lehrpersonen kritisieren. Dies kdnnte auf eine selektive
Wahrnehmung hindeuten, die durch fehlende oder un-
vollstindige Selbstreflexion entsteht, oder auch darauf,
dass Lehrpersonen in der Interviewsituation ihr eigenes
Handeln méglichst positiv darstellen wollen. Es iiber-
rascht, dass sich Lehrpersonen und Schulleiter*innen in
dieser Frage nicht unterscheiden, obwohl ihnen in der
eigenen Schule unterschiedliche Rollen, Funktionen
und Machtpositionen zukommen. Gerade beziiglich
der Frage, wie es gelingen kann, in der Schule mit ihren
hierarchischen Strukturen durch eigene Handlungen
mehr demokratische Beteiligung zu erméglichen, wire
die Ausbildung gefragt, zu einer reflexiven Haltung bei
Lehrpersonen, die auf dem Offenlegen und der kriti-
schen Analyse eigener Schwichen beruht, beizutragen.
Entsprechende Nachdenkprozesse miissen als Grundla-
ge fiir die Gewinnung neuer pidagogisch-didaktischer
Handlungsstrategien angenommen werden. Die eigene
Erstausbildung begreifen die Befragten an sich als we-
nig forderlich fir die Umsetzung von Demokratiebil-
dung. Mehrere Befragte berichten, dass entsprechende
Inhalte im Studium kaum oder gar nicht behandelt
wurden und sie sich dadurch unzureichend auf demo-
kratiepadagogische Anforderungen vorbereitet gefiihlt
haben. Riickblickend wird die Ausbildung zum Teil als

sehr theoretisch beschrieben und dabei insbesondere

Stornig & Ender

die fehlende Verbindung zur Unterrichtspraxis hervor-
gehoben. Dariiber hinaus zeigt sich in den Aussagen
ein Widerspruch zwischen den spiter zu vermitteln-
den demokratischen Werten und den in der Ausbil-
dung selbst erlebten eher hierarchischen Strukturen.

Ein Interviewpartner erzihlt, er habe in seiner ei-
genen Ausbildung kaum etwas zum Thema Demo-
kratiebildung erfahren und zudem selbst auch keine
demokratische Partizipation erlebt: ,Es ist alles hierar-
chisch von oben nach unten abgegeben worden, wie
im ganz klassischen Schulsystem® (B3, Z. 461-462).
Er spricht in diesem Zusammenhang von einer ,po-
litischen Ohnmacht®, die sich auch bei Lehrpersonen
breit macht. Gerade Lehrpersonen miissten jedoch als
tiberzeugte, motivierte Demokrat*innen und Vorbil-
der fiir ihre Schiiler*innen auftreten: ,Ganz viele jun-
ge Leute sagen, ich habe zwar Ideen, aber es interes-
siert eh niemanden. Es ist ja wurscht, ob ich zur Wahl
gehe oder nicht. Aber genau diese Leute sind dann
Lehrpersonen, die Kindern beibringen sollen: Deine
Stimme zihlt* (B3, Z. 454-457).

Vor dem Hintergrund einer auch bei vielen Lehr-
personen anzutreffenden Gleichgiiltigkeit bzw. vor-
handenen Ohnmachtsgefiihlen betont er, wie wichtig
es sei, dass junge angehende Lehrpersonen auch im
Rahmen ihrer Ausbildung verstirkt im Bereich der De-
mokratiebildung qualifiziert werden und dabei selbst
auch demokratische Partizipation erleben. Demzufol-
ge kann, wer selbst erlebt hat, wie Mitbestimmung,
offene Diskussionen, gemeinsame Entscheidungs-
prozesse und eine wertschitzende Beteiligungskultur
funktionieren, diese Prinzipien authentisch im schuli-
schen Alltag vermitteln.

4  Zusammenfassung und Schlussfolgerungen

Ausgehend von der Annahme, dass Demokratiebil-
dung gerade in Zeiten, in denen Demokratie global
unter Druck steht, als besonders wichtige Bildungs-
aufgabe zu verstehen ist, die ab dem Eintritt in das
Schulsystem ernst genommen werden muss, lautete
das Ziel des vorliegenden Beitrags, Einblick in die Pra-
xis der Volksschule zu geben. In diesem Kontext galt
es zunichst zu zeigen, dass das Bildungskonzept der
Demokratiebildung in jiingerer Zeit sehr starken Zu-
spruch erhilt, in der fachdidaktischen und bildungs-
wissenschaftlichen Debatte jedoch unterschiedlich
begriffen wird. Dabei erhilt der Ansatz, dass Demo-
kratiebildung sowohl Lernen an spezifischen Inhalten
als auch Lernen durch Partizipationserfahrungen zu
umfassen hat, um hierzu zur Entwicklung von Demo-
kratieverstindnis und -bewusstsein beizutragen, heu-
te vermehrte Zustimmung (vgl. Gloe 2025; Wohnig
2025). Das im 6sterreichischen Schulsystem schon
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linger bestehende Verstindnis einer auf drei Siulen
verankerten Politischen Bildung (Unterrichtsfach,
Schulpartnerschaft,  ficheriibergreifendes  Unter-
richtsprinzip) (vgl. BMBF 2015) ist mit einem ent-
sprechenden Verstindnis vereinbar, wie sich auch am
aktuellen Lehrplan fiir die Volksschule (2023) zeigt.
Ein solches Lernen iziber, durch und fiir Demokratie
(vgl. Achour 2025) st6f3t in der Praxis, wie empirische
Studien sichtbar machen, jedoch an gewisse Hiirden
und Grenzen, die bislang jedoch fiir die schulische
Primarstufe zu wenig beleuchtet wurden.

Diese Forschungsliicke ein Stiick weit zu schlie-
Ben, war das Ziel einer Pilotstudie, die auf der Ba-
sis qualitativer Interviews mit Lehrpersonen und
Schulleiter*innen Tiroler Volksschulen Einblicke in
das Denken von im Feld handelnden Akteur*innen er-
moglicht. Dabei zeigte sich, dass die Befragten die Um-
setzung von Demokratiebildung im Schulalltag vor al-
lem als aktives Erleben einer partizipativen Schulkultur
verstehen, hiermit ein offenes, demokratisches Unter-
richtsklima, wertschitzende soziale Beziehungen und
Mitentscheidung im gesamten Schulalltag verbinden
(I. Forschungsfrage). In diesem Kontext sechen Lehr-
personen Potenziale: Wenn Kinder in Entscheidungen
eingebunden, ernst genommen und ihre Meinungen
anerkannt werden, dann entwickeln sie Selbstvertrauen
und die Bereitschaft zur Verantwortungsiibernahme.
Zu kurz kommt dabei offenbar die Dimension einer
inhaltlichen Auseinandersetzung mit Demokratie als
politischem Konzept, ihren Strukturen und Merkma-
len, die vor allem im Sachunterricht stattfinden sollte
und fiir die Férderung demokratiepolitischer Kompe-
tenz unerlisslich erscheint (vgl. Weifleno & Richter
2022). Der Anspruch von Demokratiebildung miisste
jedoch lauten, dass fachliches Lernen tiber Demokratie
und partizipatives Lernen durch Demokratie immer
zusammengedacht werden und miteinander in einen
fruchtbaren Dialog treten, um mdéglichst erfolgreich
ein Lernen fiir Demokratie zu evozieren.

Diese wichtige Erkenntnis und auch die Stimmen
der Befragten selbst weisen auf die Notwendigkeit
einer zu verbessernden Ausbildung hin, welche das
Bewusstsein fiir die Bedeutung einer frithen Demo-
kratiebildung schirft und entsprechende sachunter-
richtsdidaktische Kenntnisse und Zuginge vermittelt.
Abseits der Lehramtsausbildung werden von den In-
terviewten weitere Faktoren genannt, welche diese als
hinderlich fiir die Verwirklichung von Demokratiebil-
dung begreifen (II. Forschungsfrage). Dass Lehrperso-
nen bestimmte schulische Rahmenbedingungen wie
Zeitmangel als Einschrinkung fiir Demokratiebildung
erleben, ist auch aus fritheren Studien bekannt. In der
Volksschule diirfte diese Hiirde deshalb noch stirker
gegeben sein, da Lehrpersonen die Aufgabe zukommt,
ihren Schiiler*innen eine Vielzahl an grundlegenden

Fihigkeiten und Fertigkeiten mitzugeben, und sie
ohnehin oft den Eindruck haben, diese Aufgabe nie
ausreichend erfiillen zu kénnen (vgl. Larcher & Zan-
donella 2014). Offensichtlich nehmen die Befragten
die in der schulischen Realitit bestehenden Machta-
symmetrien zudem als wesentliche Hiirde fiir Demo-
kratiebildung wahr. Wihrend sie versuchen, durch
personliches Engagement, durch Offenheit und eine
demokratische Haltung Schule als Raum fiir Demokra-
tiebildung wirksam werden zu lassen, werden struktu-
relle Aspekte, die mit der eigenen Rolle der Lehrperson
bzw. eigenen Machtposition einhergehen, in den In-
terviews zu wenig reflektiert. Gerade hier bei der prak-
tischen Umsetzung und reflexiven Auseinandersetzung
im Kontext der partizipativen Gestaltung des Lern-
und Erfahrungsraums Schule erscheint die Perspektive
der GW-Didaktik mit ihrem Basiskonzept Raum un-
erlisslich. Wie Inga Gryl (2025) festhilt, geht es einer
solchen um eine ,bewusste Reflexion der Interessen,
Méglichkeiten und Grenzen sowie der Relationen des
Selbst zu anderen in Bezug auf eigene Partizipation®
(Gryl 2025: 148). Da im Schulsystem Partizipations-
gelegenheiten unvermeidlich systemisch beschrinke
sind, miissen Machtverhiltnisse bewusst wahrgenom-
men und auch immer wieder kritisch hinterfragt wer-
den. Auch hier ist die Ausbildung gefragt, Schule als
System innerhalb ihrer spezifischen gesellschaftlichen
Rahmenbedingungen und Lehrer*innenhandeln stir-
ker selbstkritisch zu durchleuchten, damit Lehrperso-
nen und insbesondere Schulleiter*innen Bewusstsein
und konkrete Strategien fiir pidagogisches und didak-
tisches Wirken gewinnen.

Parallel ergeben sich aus den Aussagen der Befragten
Forderungen an das Schulsystem, welches in bestimm-
ten Bereichen stirker demokratisiert werden miisste,
um ein Lernen durch Demokratie zu beférdern. Fer-
ner sind insbesondere die Pidagogischen Hochschu-
len gefragt, sich verstiarkt der Demokratiebildung zu
widmen und passgenaue Angebote der Fort- und Wei-
terbildung — auch fir die Volksschule — bereitzustel-
len sowie ihr Engagement im Bereich demokratischer
Schulentwicklung zu vertiefen. Fachdidaktik und
Bildungswissenschaften sind angehalten, gemeinsam
die Verhiltnisbestimmung zwischen Unterrichts- und
Schulentwicklung im Bereich Demokratiebildung un-
ter Beriicksichtigung der verschiedenen Rollen — Lehr-
personen, Schulleiter*innen etc. — und der damit ver-
bundenen Machtpositionen vorzunehmen.

Die vorliegenden Erkenntnisse beruhen auf der
Befragung einer sehr kleinen Stichprobe und bringen
entsprechende Limitationen mit sich. Da gezielt sol-
che Lehrpersonen ausgewihlt wurden, denen nachge-
sagt wurde, dass sie Expertise in Demokratiebildung
besitzen, darf vorsichtig angenommen werden, dass
viele Lehrpersonen an Volksschulen deutlich weniger
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Affinitit zum Gegenstand des Interesses haben und
ihrer auch in der Praxis distanzierter gegeniiberstehen
(vgl. Larcher & Zandonella 2014). Von daher wiren
nicht nur eine konzeptionelle Schirfung des Begriffs
der Demokratiebildung in der Fachdebatte und Aus-
bildung wichtig, sondern auch die Durchfithrung
von umfangreichen Forschungen zur Praxis der Pri-
marstufe und die Befragung grofler Stichproben von
Lehrer*innen und Schiiler*innen, wie es etwa die ICCS
fur die Sekundarstufe leistet (vgl. Abs et al. 2024).
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Zukunft Fachdidaktik GW 2026: Gerechtigkeit leben - Zukunft gestalten.
Ein Rickblick auf die Tagung in Schlierbach vom 23. bis 25. Mdrz 2026
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Die Tagung Zukunft Fachdidaktik GW fand vom 23. bis 25. Mirz 2026 im Bildungshaus SPES in Schlier-
bach statt und widmete sich dem Thema Gerechtigkeit leben — Zukunft gestalten. Orientierung in Zeiten
des Umbruchs. Rund 70 Teilnehmer*innen aus Fachdidaktik, Fachwissenschaft, schulischer Praxis sowie der
Lehrer*innenbildung kamen zusammen, um sich tiber zentrale Herausforderungen und Perspektiven der geogra-

phischen und wirtschaftlichen Bildung (GWB) auszutauschen.

Die Schlierbach-Tagung hat sich in den vergangenen
Jahren als wichtiger Fixpunke fiir die dsterreichische
GW-Fachdidaktik etabliert. Sie bietet Raum fiir Ver-
netzung, Austausch und gemeinsame Weiterentwick-
lung —tiber institutionelle Grenzen hinweg. Auch 2026
zeigte sich einmal mehr, wie produktiv die Zusam-
menarbeit von Schiiler*innen, Fachdidaktiker*innen,
Lehrpersonen, Studierenden sowie Vertreter*innen
unterschiedlicher gesellschaftlicher Institutionen sein
kann.

1  Gerechtigkeit als zentrales Orientierungs-
konzept

Im Zentrum der diesjahrigen Tagung stand der Begriff
der Gerechtigkeit — ein Konzept, das sowohl in politi-
schen als auch in alltdglichen Diskursen omniprisent
ist und zugleich durch eine grofle begriffliche Offen-
heit gekennzeichnet bleibt. Verteilungs- und Lohnge-
rechtigkeit, Klimagerechtigkeit, Geschlechtergerech-
tigkeit, rdumliche Gerechtigkeit oder generationale
Gerechtigkeit: Unterschiedliche gesellschaftliche Fel-
der sind von jeweils spezifischen Gerechtigkeitsvor-
stellungen geprigt, die nicht selten in Konkurrenz
zueinander stehen.

Gerade vor dem Hintergrund multipler Krisen —
von 6kologischen Herausforderungen iiber soziale
Ungleichheiten bis hin zu politischen Spannungen
— wurde die Auseinandersetzung mit Gerechtigkeit
als besonders dringlich verstanden. Die Tagung ziel-
te darauf ab, implizite Annahmen sichtbar zu ma-
chen, unterschiedliche Perspektiven in Dialog zu
bringen und Orientierung fiir Bildungskontexte zu

schaffen.

2 Auftakt: Schiiler*innenperspektiven und
grundlegende Reflexionen

Den Einstieg in die Tagung bildete eine im Vor-
feld von Pascal Goeke (PH Dibzese Linz) und Katja
Marso (Stiftsgymnasium Schlierbach) durchgefiihr-
te Befragung von Schiiler*innen des Gymnasiums
Schlierbach. Die prisentierten Ergebnisse machten
deutlich, dass Jugendliche tiber differenzierte, zu-
gleich aber auch teilweise widerspriichliche Vorstel-
lungen von Gerechtigkeit verfigen. Damit wurde
ein lebensweltlich verankerter Zugang eréffnet, der
im weiteren Verlauf der Tagung immer wieder auf-
gegriffen wurde.

In seiner anschlieenden Keynote Gerechrigkeits-
dammerung: Zum Niedergang eines Menschheitside-
als setzte sich Peter Strasser (Universitit Graz) mit
grundlegenden Fragen globaler Gerechtigkeit aus-
einander. Ausgehend von massiven globalen Un-
gleichheiten und strukturellen Asymmetrien stellte
er die These in den Raum, dass die Realisierung
einer gerechten Welt tiefgreifende gesellschaftliche
Transformationen erfordern wiirde, deren politische
und soziale Umsetzbarkeit fraglich erscheint. Damit
eroffnete der Vortrag den Blick auf ungeklirte Fra-
gen in Verbindung mit dem Konzept der Gerech-
tigkeit.

3  Gerechtigkeit im Spannungsfeld
gesellschaftlicher Interessen

Am Nachmittag wurde das Thema im Rahmen einer
Podiumsdiskussion unter dem Titel Gerechtigkeit(en)
im Wettbewerb aus unterschiedlichen Perspektiven
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beleuchtet (siche Abb. 1). Vertreter*innen der Arbei-
terkammer (Julia Hofmann), des Bildungsbereichs
(Itta Bauer, Universitit Ziirich), aus dem Bereich
des Klima- und Tierschutzaktivismus (Vivien Brein-
bauer), der QOesterreichischen Nationalbank (Petia
Niederlinder) sowie der Regionalentwicklung (Jo-
hannes Brandl, Bildungshaus SPES) diskutierten ihre
jeweiligen Verstdndnisse von Gerechtigkeit und deren
Konsequenzen fiir gesellschaftliches Handeln und
Bildung. Moderiert wurde die anregende Podiums-
diskussion von Herbert Pichler und Anna Oberrauch.
Deutlich wurde dabei insbesondere, dass Gerechtig-
keit kein neutraler oder eindeutig bestimmbarer Be-
griff ist, sondern stets im Kontext unterschiedlicher
Interessen, Machtverhiltnisse und normativer Setzun-
gen verhandelt wird.

Die anschlieSenden Keynotes vertieften diese
multiperspektivische Anniherung: Julia Hofmann
(Arbeiterkammer Wien) analysierte empirische Un-
gleichheiten in Osterreich sowie deren Wahrneh-

‘!
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mung und zeigte Spannungen zwischen normativen
Gerechtigkeitsvorstellungen und  gesellschaftlicher
Realitit auf (siche Abb. 2). Andreas Koch (Univer-
sitit Salzburg) nahm eine rdumliche Perspektive ein
und diskutierte, wie Gerechtigkeit durch institutio-
nelle Rahmenbedingungen, Machtverhiltnisse und
normative Ordnungen geprigt wird. Insbesondere
die Auseinandersetzung mit Commons erdffnete da-
bei alternative Perspektiven auf lokale Formen von
Gerechrtigkeit.

Der erste Tag endete mit einer Postersession, in
der Nachwuchswissenschaftler*innen aktuelle For-
schungsarbeiten prisentierten. Die Bandbreite der
Themen verdeutlichte die Vielfalt und Dynamik der
fachdidaktischen Forschung im Bereich GWB (Bil-
dung fiir nachhaltige Entwicklung, Transformatives
Lernen, sprachsensibler Fachunterricht etc.) und bot
zahlreiche Ankniipfungspunkte fiir weiterfithrende
Diskussionen — die durchaus bis tief in die Nacht
hinein fortgefithrt wurden.

Abb. 1:
Podiumsdiskussion
(Foto: Daniela
Monsberger)

Abb. 2:
Keynote von
Julia Hofmann
(Foto: Daniela
Monsberger)
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4  Fachdidaktische Vertiefung und
unterrichtspraktische Zuginge

Der zweite Tag wurde durch die fachdidaktische Key-
note von Itta Bauer (Universitit Ziirich) erdffnet.
Unter dem Titel Soziale Gerechtigkeit in der Bildung:
(K)ein Thema fiir die Geographie bzw. GW-Didaktik?
stellte Itta Bauer die Frage nach méglichen blinden
Flecken der Disziplin. In einem explorativen Format
wurden wissenschaftliche Perspektiven auf Bildungs-
ungleichheit mit schulischen Alltagssituationen ver-
kniipft. Dadurch wurde deutlich, dass Fragen sozialer
Gerechtigkeit fiir die GWB-Didaktik von zentraler
Bedeutung sind, bislang jedoch nicht immer systema-
tisch aufgegriffen werden.

Im Anschluss arbeiteten die Teilnehmer*innen in
parallelen Workshops und einer Exkursion intensiv an
konkreten Zugingen zur Umsetzung des Tagungsthe-
mas im Unterricht. Bemerkenswert war dabei die ak-
tive Teilnahme von Schiiler*innen des Stiftsgymnasi-
ums Schlierbach an den Programmpunkten, wodurch
ein unmittelbarer Austausch zwischen wissenschaft-
licher Reflexion und den Perspektiven von Jugendli-
chen erméglicht wurde.

Die thematische Bandbreite der Workshops reichte
von der Arbeit mit Zukunftsszenarien (Fabian Pettig &
Elena Flucher, Universitit Graz) {iber umweltethische
Fragestellungen (Pascal Goeke, PH Diozese Linz) bis
hin zu wirtschaftsdidaktischen Perspektiven (Silvana
Lobin, Stiftung Wirtschaftsbildung) und der Analyse
von Eigentumskonzepten (Michael Lehner, Universi-
tit Graz & Johanna Ruhm, Universitit Wien). Die
Exkursion zur Firma Griine Erde (Moritz Radner, PH

Graz & Alfons Koller, PH Didzese Linz) eroffnete da-
ritber hinaus Einblicke in nachhaltiges Wirtschaften
und dessen Spannungsfelder zwischen okologischen,
okonomischen und sozialen Anforderungen.

Ein zentrales Charakeeristikum der Tagung war die
enge Verschrinkung von Theorie und Praxis: Ziel war
es nicht nur, Gerechtigkeitskonzepte zu diskutieren,
sondern diese im Rahmen der Workshops auch in
konkrete Unterrichtsskizzen bzw. kreative Prisentati-
onen zentraler Erkenntnisse zu tiberfithren. Die inten-
sive Zusammenarbeit unterschiedlicher Akteur*innen
erwies sich dabei als besonders produktiv.

Am Abend wurden aktuelle fachpolitische Ent-
wicklungen diskutiert und Informationen zu neuen
Lehrplinen und Curricula in verschiedenen Schulty-
pen ausgetauscht. Die Beitrige gaben Einblicke in die
anspruchsvolle und teils spannungsreiche Kommissi-
onsarbeit und zeigten zugleich, wie heilsam eine Prise
Humor im Umgang mit teilweise verworrenen Pro-
zessverliufen sein kann. Zudem gab es Einblicke in
aktuelle Projektnetzwerke wie INSERT (Sandra Milz,
Johanna Anich, Robert Vogler & Christian Fridrich).

5 Prisentationen, Reflexion und Ausblick

Der dritte Tag stand im Zeichen der Prisentation der
Workshop-Ergebnisse (siche Abb. 3 & Abb. 4). In viel-
filtigen Formaten stellten die Teilnehmer*innen ihre
zentralen Erkenntnisse des Vortags vor und diskutier-
ten die Potenziale der erarbeiteten Konzepte fir die
Unterrichtspraxis. Die prisentierten Ansitze reichten
von konkreten Unterrichtsideen bis hin zu neu aufge-

Abb. 3:
Kontrolle, Moderni-
sierung oder Trans-
formation? In einer
Joktiven Lehrplan-
kommission zeigen
sich unterschiedliche
Vorstellungen und
Zugiinge von Zu-
kunfisgestaltung
(Foto: Daniela
Monsberger)
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worfenen didaktischen Fragestellungen. Sie spiegelten
damit auch die Vielfalt des Gerechtigkeitsbegriffs wider.

Die abschlieflende Diskussion machte deutlich,
dass die Auseinandersetzung mit Gerechtigkeit nicht
nur eine inhaltliche, sondern auch eine methodische
und normative Herausforderung darstellt. Gleichzei-
tig zeigte sich, dass gerade in der multiperspektivi-
schen und interdiszipliniren Bearbeitung des Themas
ein grofles Potenzial fiir die Weiterentwicklung der
geographischen und wirtschaftlichen Bildung liegt.

Weitere konkrete Einblicke und Eindriicke der Ta-
gung bietet der kollektive Beitrag Vielfiltige Impres-
sionen zur Tagung Zukunft Fachdidakiik GW 2026
(ebenfalls in diesem Heft), der — zusammengestellt
von Itta Bauer — unterschiedliche Perspektiven auf das
Tagungsgeschehen vereint.

Ein besonderer Dank gilt den unterstiitzenden In-
stitutionen, insbesondere der Arbeiterkammer Wien,
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Ruhm & Lehner

Abb. 4:
Eigentumstheorien
im Vergleich —
szenisch dargestellt
am Beispiel des
Worthersees
(Foto: Daniela
Monsberger)

der Fachgruppe Geographische und Sozickonomische
Bildung (GESOB) sowie der Stiftung Wirtschaftsbil-
dung und der Pidagogischen Hochschule der Didzese
Linz, die zur erfolgreichen Durchfiihrung der Tagung
beigetragen haben.

Die Tagung 2026 hat eindrucksvoll gezeigt, dass
Gerechtigkeit als zentrales gesellschaftliches Thema
auch fiir den GWB-Unterricht von grundlegender
Bedeutung ist. Sie bietet Orientierung in Zeiten des
Umbruchs und eréffnet Riume fiir kritisches Nach-
denken sowie fiir die Entwicklung von Perspektiven
zur aktiven Mitgestaltung gesellschaftlicher Prozesse.

Mit grofier Vorfreude blicken die Teilnehmer*innen
auf die nachste Tagung Zukunft Fachdidaktik GW im
Jahr 2027, die vom 12.—14. April unter dem spannen-
den Titel ,,Wie viel Markt braucht die wirtschaftliche
Bildung? Wettbewerb und Regulierung im 21. Jahr-
hundert” stattfinden wird.

Dieser Beitrag wurde publiziert
unter der Creative Commons Lizenz @
CC BY (https://creativecom-
mons.org/licenses/by/4.0/)
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Service

Itta Bauer, Katja Marso, Anna Oberrauch & Herbert Pichler

Vielfdltige Impressionen zur Tagung Zukunft Fachdidaktik GW 2026

— Ein kollektiver Artikel

Mit Beitrdgen von Schiiler*innen des Stiftsgymnasiums Schlierbach, Elena Flucher und Fabian Pettig (Uni-
versitit Graz), Heidrun Edlinger (Universitit Wien), Anna Oberrauch (PH Tirol), Silvana Lobin (Stiftung fiir
Wirtschaftsbildung), anonym, Pascal Goeke (PH Linz), Johanna Ruhm (Universitit Wien) und Michael Lehner

(Universitit Graz) sowie Itta Bauer (Universitit Ziirich)

»Beim Nachdenken iiber euer Angebot, die fach-
didaktische Keynote in einem Artikel zu verschrifi-
lichen, kam mir die Idee, dass es vielmehr dem
Spirit der Tagung zum Thema Gerechtigkeit ent-
sprechen wiirde (inkl. Umfrage & Beteiligung der
Schiiler*innen, Keynote und Workshops), wenn
wir stattdessen einen Artikel partizipativ oder
dialogisch aufziehen wiirden.* (leicht verinderte
E-Mailvon Itta an Anna und Herbert, 26.3.2026)

Dervorliegende Artikel ist das Ergebnis, das aus diesem
ersten raschen Gedanken im Nachgang der Tagung
Zukunft Fachdidaktik GW zum Thema , Gerechtig-
keit leben — Zukunft gestalten. Orientierung in
Zeiten des Umbruchs“ entstanden ist. In Erginzung
zum Tagungsbericht von den Mitorganisator*innen
der Tagung, Michael Lehner und Johanna Ruhm (in
diesem Heft), wird hier der Versuch gemacht, viel-
faltige individuelle Wahrnehmungen und Impressio-
nen von der Tagung in unterschiedlichsten kreativen
Ausdrucksweisen sichtbar und allen Interessierten zu-
ginglich zu machen. Das gemeinsame Layout fiihrt
die einzelnen, fur sich selbst stehenden Beitrige zu
einem kollektiven Artikel zusammen.

Die Motivation fiir diesen Artikel entstand aus der
Wahrnehmung, dass es den Veranstalter*innen der Ta-
gung gelungen ist, in die Diskussion tiber das Thema
Gerechtigkeit diverse konzeptionelle Zuginge, kontrire
Positionen, vielfiltige didaktische Umsetzungsméglich-
keiten und die Sichtweisen von verschiedenen Genera-
tionen zu diesem Thema zusammenzubringen. Vor al-
lem der zweite Tag war dem Dialog tiber etablierte und
imaginierte Grenzen hinweg gewidmet. Einen groffen
Anteil daran hatten Schiiler*innen des 6rtlichen Stifts-
gymnasiums, die sich in die Diskussionen mit wichtigen
Impulsen einbrachten. Fachdidaktiker*innen, Lehrper-
sonen, Schiiler*innen und Interessierte an ,,Geographie
und wirtschaftlicher Bildung“ (GWB) nahmen sich in
diesem Rahmen Zeit fiir ein gegenseitig interessiertes
Zuhéren, gemeinsames Arbeiten an Themen und fiir
einen offenen Austausch.

Ein zentrales Anliegen des Tagungsteams be-
stand auch dieses Jahr darin, die Schiiler*innen des
Stiftsgymnasiums Schlierbach nicht nur als passive
Rezipient*innen der Vortrige und Workshops ein-
zuladen, sondern sie aktiv in die Diskussionen zu
integrieren. Die Schiiler*innen tiberlegten sich daher
vorab, welche Fragen sich aus ihrer Perspektive zum
Tagungsthema aufdringen. Wir méchten einige Fra-
gen exemplarisch anfiihren:

»Ist es moglich, Gerechtigkeit in der Welt zu schaffen,
obwohl die Ansicht, was gerecht ist und was nicht,
eher subjektiv ist?“

» Wieso haben Mdéinner mebr Rechte und mebhr Macht
als Frauen?*

~Kann ich ein gerechter Mensch sein, wenn ich aus
einer privilegierten Familie komme und im Endeffekt

kein Opfer des Kapitalismus bin?“

»Ist dkonomischer Wohlstand ein Widerspruch zu sozi-
aler Gerechtigkeit?“

» Warum dndert sich nach so vielen Jahren an Kritik
in Schulen und dem Schulsystem immer noch nichts?“

SAuf welche Art und Weise kann ich als Schitlerin am
besten zu einer gerechten Welt beitragen?”

Um ihre Sichtweisen und Positionen zu Gerech-
tigkeitsfragen besser kennenzulernen, wurde be-
reits im Herbst 2025 eine Slido-Umfrage unter 57
Schiiler*innen der 7. und 8. Klassen (SII) des Stifts-
gymnasiums Schlierbach durchgefiihrt. Die gesam-
melten Umfrageergebnisse wurden den Vortragenden
im Vorfeld der Fachtagung tibermittelt, um eine ziel-
gruppengenaue und lebensweltorientierte Konzeption
der geplanten Formate zu erméglichen. Ausgewihlte
Ergebnisse wurden zudem als Einleitung vor der ers-
ten Keynote auf der Tagung prisentiert. Diese sollen
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hier kurz dargestellt werden: Auf der begrifflichen
Ebene assoziieren die Jugendlichen Gerechtigkeit pri-
mir mit ,Chancengleichheit®, ,Gleichberechtigung
und , Fairness“. Demgegeniiber wird Ungerechtigkeit
besonders sensibel in gesellschaftlichen und schuli-
schen Machtgefillen wahrgenommen. So kritisieren
die Schiiler*innen wiederholt die teils uniiberwindba-
re Diskrepanz zwischen Arm und Reich sowie allge-
genwirtigen Sexismus und Rassismus.

»Definition ungerecht fiir mich ist, dass Menschen
aufgrund ihrer Herkunft, ihres Geschlechts, ihrer
Hautfarbe, ihrer sexuellen Orientierung oder ihres so-
zialen Milieus anders behandelt werden.

In Bezug auf das Schulsystem wurden sowohl ,un-
gleiche Bildungschancen® auf der Makro- als auch
intransparente Notengebung® auf der Mikroebene
von mehreren Schiilerinnen thematisiert. Auffillig
ist, dass die Schiiler*innen in zahlreichen Antworten
zwischen formaler Gleichbehandlung und bediirfnis-
orientierter Chancengerechtigkeit differenzieren. Dass
die Jugendlichen das Thema auch strukturell verorten
konnen, zeigt die Verkniipfung mit Inhalten des bisher
erfahrenen GW-Unterrichts. Hier verweisen sie auf
komplexe Zusammenhinge wie Globalisierung, Res-
sourcen- und Geldverteilung, Kapitalismus und die
Auswirkungen des Klimawandels. Auf der Metaebene
hinterfragen einige Schiiler*innen kritisch, ob Gerech-
tigkeit tiberhaupt ein erreichbarer und objektivierbarer
Zustand sei oder eine Idealvorstellung darstelle, die zu-
dem subjektiv unterschiedlich wahrgenommen werde.
Auflerdem reflektieren mehrere Jugendliche ihre eige-
ne Rolle in Gesellschaft und Wirtschaft und sie the-
matisieren die eigene Privilegiertheit beispielsweise in
Bezug auf Bildung oder Kriege und Konflikee.

»Ungerecht ist fiir mich, dass die Differenz zwischen
Arm und Reich in unserer Welt so riesig ist. Dass wir es
so gut haben, wihrend andere um ibhr Leben kimpfen
und nicht wissen, wann die nichste Bombe in ihr Dorf

Flle.

Mit diesem Artikel beabsichtigen wir die Atmosphi-
re wihrend der Tagung und die daraus entstandenen

Bauer et al

Diskussionen ein Stiick nachzubilden. Wir haben alle
Teilnehmenden der Tagung gebeten, kurze Beitrige
(z.B. Blitzlichter, Gedanken, Kommentare, Dialoge),
[llustrationen sowie Impressionen und Emotionen
(z.B. Fotos, Handzeichnungen, Kollagen, Gedichte)
fiir einen kollektiven Artikel zu verfassen. Wir sind
sehr angetan von den eingegangenen Artefakten, die
aus unserer Sicht die Freude an der freien Produktion
von Texten und Bildern jenseits bekannter Pfade und
Vorgaben widerspiegeln.

In der Zusammenschau ist ein buntes Potpourri an
Beitrdgen aus der GW-Didaktik bzw. Geographiedi-
daktik und Texten von Schiiler*innen entstanden, das
keinen Anspruch auf Vollstindigkeit erhebt, aber in
der Summe verschiedene Argumente und Diskussio-
nen sichtbar mach, die sich in den Workshops der
Tagung zu den Themen ,Gerechte Zukiinfte und Zu-
kunftsszenarien, ,Gerechtigkeit in der Wirtschafts-
bildung®, ,Umweltethik®, , Eigentum und Gerechtig-
keit“ sowie im Zuge der Exkursion zum Unternehmen
,Griine Erde“ (Scharnstein) entwickelten. Die Beitri-
ge sind aber alles andere als niichterne Zusammen-
fassungen der Workshops. Die Autor*innen gehen in
Schrift und Bild viel weiter und eréffnen neue Ho-
rizonte des Fragens, Denkens und Reflektierens tiber
politische Strukturen, gesellschaftliche Entwicklun-
gen, Raum- und Zukunftsfragen, unsere Anspriiche
an schulische Bildung und vieles andere mehr. Auch
die Tagung selbst, mit ihren Akteur*innen, Praktiken,
ihren systemischen und riumlichen Eingebundenhei-
ten wird in den Blick genommen.

Die Diskussionen in Schlierbach zeigten die Viel-
falt verschiedener Perspektiven, Zuginge und Sicht-
weisen rund um das Thema ,Gerechtigkeit® auf. Es
freut uns daher besonders, dass auch die eingegange-
nen Beitrige diese Vielfalt reprisentieren.

Das etwas andere Layout des Beitrags (gestaltet
von Yvonne Strasser, www.iwon-atelier.com) unter-
streicht graphisch Aspekte der Vielfalt und Kreativitit
und mochte mit einer gewissen Leichtigkeit des Seins
einladen zum Nachdenken, Schmunzeln, Widerspre-
chen und Weitermachen ...

Wir wiinschen viel Freude bei der Lektiire!
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TAGUNG - WORKSHOP = EXKURSION:

IMPRESSIONEN UND GEDANKEN

GERECHTE(RE) ZUKUNFTE

Elena Flucher & Fabian Pettig, Universitit Graz

FUTURE CONES ALS GRUNDLAGE KOLLEKTIVER AUSHANDLUNGSRAUME

Heidrun Edlinger, Universitit Wien

GEDANKENCOLLAGE - GEDANKENSPLITTER
Anna Oberrauch, PH Tirol

UNTERRICHTSMATERIALIEN ERSTELLEN ZUSAMMEN MIT SCHULER*INNEN
Silvana Lobin, Stiftung fiir Wirtschaftsbildung

GEDANKEN, IMPRESSIONEN, EMOTIONEN

anonym

AUSBLENDEN = EINBLENDEN = BELICHTEN
Pascal Goeke, PH Linz

DIE SENDUNG MIT DER MAUS! HEUTE GEHT'S UM: EIGENTUM UND GERECHTIGKEIT

Johanna Ruhm , Universitéit Wien & Michael Lehner, Universitit Graz

GERECHTIGKEIT, DIVERSITY & BELONGING IN DER GEOGRAPHIEDIDAKTIK

Itta Bauer, Universitit Ziirich
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GERECHTE(RE) ZUKUNFTE

Elena Flucher & Fabian Pettig, Universitit Graz

Unser Workshop Gerechte(re) Zukunfte war in drei
aufeinander aufbauende Schritte gegliedert: Zukunfte
entwerfen, ZukUnfte reflektieren und Zukinfte aus-
handeln. Ziel war es, unterschiedliche Vorstellungen
von Zukunft sichtbar zu machen, kritisch zu hinterfra-
gen und gemeinsam zu diskutieren.

Wir wollen an dieser Stelle die zentralen Aufgaben-
stellungen der einzelnen Workshopteile skizzieren
und durch exemplarische Materialien und Ergebnisse
der Teilnehmenden veranschaulichen. Die offenen

1 ZUKUNFTE ENTWERFEN

Aufgabenstellung: ,Erstellt aus
den zur Verfiigung stehenden Ma-
gazinen eine Collage zum Thema

Zukunft!” - :
PINTZA (5
Welche Vorstellungen von Zukunft - ;
zeigen sich? Kontrollszenarien, die
Katastrophen managen? Oder eher
Ideen von Modernisierung und gru-
nem Wachstum? Oder Ideen von

umfassenden Transformationen?

Fragen verstehen sich als Gesprachsanlasse. Sie
markieren bewusst jene Offenheit, die Diskussionen
Uber ZukUnfte grundsatzlich auszeichnet und auch
auszeichnen muss. Sie verdeutlichen, dass Zukunft
nicht eindeutig festgelegt werden kann, sondern stets
umkampft und perspektivenabhangig bleibt. Gerade
diese Offenheit bildet eine zentrale Voraussetzung da-
fr, unterschiedliche Zukunftsvorstellungen sichtbar
zu machen, kritisch zu reflektieren und neue Entwiurfe
des Zusammenlebens imaginieren und gemeinsam
auszuhandeln zu kénnen.

»Ich ging ganz ohne Erwartungen an die Tagung. Ich
nahm an dem Workshop teil, bei welchem man iiber
hauptsdchlich die Zukunft informiert wurde. Besonders
fand ich dabei die Gruppenarbeiten mit Lehrern aus ganz
Osterreich. Anfangs fiihlte ich mich ein bisschen fehl am
Platz, als junger Schiiler unter vielen Erwachsenen. Doch
dieses Gefiihl verschwand schnell. Die Atmosphdre war
sehr angenehm und nicht stressig. Zuktinftig sollten defi-
nitiv wieder Schiiler an der Tagung teilnehmen.”

Valentin Dambdéck, Schiler
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2 ZUKUNFTE REFLEKTIEREN

Ein Bilderset als Gesprachsanlass

Aufgabenstellung: ,Breitet das Bilderset aus. Als wie gestaltbar empfinden Schiler*innen die Zu-
Entscheidet euch fur jeweils funf Bilder, die eurer kunft? Als wie gestaltbar empfinden wir sie? Welche
Meinung nach folgende Fragen am besten beant- Grunde und Konsequenzen hat das? Der Screenshot
worten.” des Padlets zeigt einen Ausschnitt der von den Teil-

nehmenden in Kleingruppen getroffenen Bilderaus-
wahl zu den von uns gestellten Fragen.

Food Futures?!
4. +
Ein Bilderset als Gesprachsanlass L Shonge

istam
wahrscheinlichsten
?

2. Welche Zukunft
wird uns
versprochen?

3. Welche Zukunft
wollen wir?

|5y Gelassener Kormoran
vor 3 Monaten

Lustiger Frosch &
vor 3 Monaten

Lustiger Frosch &2
vor 3 Monaten

+ Kommentar hinzufiigen

Kommentar hinzufiigen + Kommentar hinzufiigen

' —— —r Projekth :
e | (BNl -l rojekthomepage:
- T C www.rfdz.at/eatandchange
Aufgabenstellung: ,ErschlieRe dir die Vignette - Wie zeigen sich unterschiedliche Verstandnisse von
Diskutiert die Unterrichtssituation mithilfe der Zukunft in konkreten Unterrichtssituationen? Welche
Reflexionsimpulse - Dokumentiert unterschiedliche Implikationen kann das fur Unterricht haben? Wie
Standpunkte” wollen wir ,Zukunft’ im Unterricht verhandeln? Welche

Anspruche stellen sich an ,zukunftsfahige’ Bildung?

Fotos: Daniela Zazhil Monsberger Vignetten verfiigbar unter:
daniela.zazhil. berger@univie.ac.at www.interact.rfdz.at

Besonders freuen wir uns, dass unser Workshop DenkanstoRe gegeben hat, die sich auch an anderer Stelle in
diesem kollaborativen Artikel wiederfinden: Heidrun Edlinger greift einen inhaltlichen Aspekt unseres Workshops
auf und fuhrt ihre damit verbundenen Uberlegungen aus. Ebenso reflektiert Anna Oberrauch eine Begegnung,
die im Zuge eines Arbeitsauftrags im Kontext des Workshops entstanden ist, und eréffnet damit eine weitere
Perspektive auf die dort angesto3enen Auseinandersetzungen.
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FUTURE CONES ALS GRUNDLAGE
KOLLEKTIVER AUSHANDLUNGSRAUME

Heidrun Edlinger, Universitit Wien

Wahrend der Tagung zu Fragen von Gerechtigkeit Somit lieB mich ein Gedanke nicht los: Die Visualisie-
und Zukunftsgestaltung begegnete mir das Modell rung setzt einen gemeinsamen Ausgangspunkt in der
der Future Cones erneut als hilfreiches Instrument, Gegenwart, von dem sich Zukunftspfade entfalten.

um unterschiedliche Zukunftsszenarien sichtbar zu Aus einer Gerechtigkeitsperspektive sind diese Pfade
machen. Modelle dieser Art bieten heuristische Ori- jedoch von ungleichen gesellschaftlichen Positionierun-
entierung und rahmen zugleich auch unser Denken. gen, Ressourcen und Handlungsméglichkeiten gepragt.
Dies birgt aber zugleich die Gefahr einer reduktionis- Vor diesem Hintergrund fragt die vorliegende Gedan-
tischen, monoperspektivischen Lesart, die falschlich kenskizze, wie sich Future Cones nutzen lassen, dass sie
unterstellt, alle sprachen Uber dieselben kinftigen Raum bieten fur die kollaborative Aushandlung unter-
Szenarien. schiedlicher Ausgangslagen und Zukunftsvorstellungen.

FUTURE CONE: VOM VISUELLEN DENKMODELL ..

Der Future Cone dient nicht der Vorhersage, sondern der Reflexion und Strukturierung moéglicher Zukuinfte.

Possible

' Plausible

3 Probable

artefacts
infrastructures
memories shaping of present/future
experience(s) =7 reconfiguration of past
expectations

1
fears/hopes E A /' Preferred — 'Trajectories
plans/visions/.. 1 NG for group X due to * Wild Cards
' ot @ Scenarios
; forward flow of time
= — (O Black Swans
Past 'Present backward influence of futures Future(s) "% Unknown Unknowns

Quelle: Gall, T., Vallet, F., & Yannou, B. (2022). How to visualise futures studies concepts: Revision of the futures cone. In: Futures, 143, 103024. https://doi.org/10.1016/j.futures.2022.103024
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.. ZUR KOLLABORATIVEN GESTALTUNG

Kollektive Vorstellungen gerechterer Zuklnfte im Modell entwickeln.

Future Cones machen mégliche, wahrscheinliche oder winschenswerte Zukunfte sichtbar. Diese sind sozial, histo-
risch und biografisch unterschiedlich situiert (vgl. Gall, T., Vallet, F. & Yannou, B. 2022).

Fur gerechtere Zukinfte ist die Kategorie der gewlnschten Zukiinfte, preferred futures zentral. lhre Umsetzung
ist eine Frage von Perspektive und Macht: Wer definiert ,winschenswert”, nach welchen Werten und wer kann
gestalten? Zukunft wird damit zum gesellschaftlichen und politischen Aushandlungsprozess.

Kann der Futures Cone somit vom Modell méglicher Zukunfte zu einem Werkzeug demokratischer Zukunftsgestal-
tung weitergedacht werden? - Als Raum sozialer Aushandlung dartber, was gerecht ist und wie Teilhabe, Machtver-
schiebung und Transformation gelingen.

Individuelle Zukunftsbilder (1) preferred individual futures werden in kollektiven Aushandlungsprozessen gebin-
delt, diskutiert und zu einer gemeinsamen Vision, (2) preferred collective futures verdichtet. Fir die Umsetzung
braucht es ein gemeinsames Commitment (3) mit klaren nachsten Schritten.

1. INDIVIDUELLE ZUKUNFTSBILDER
Ideen auf individueller Ebene generieren

o0
2 Preferred
individual
A

2. KOLLEKTIVE AUSHANDLUNG
Gemeinsame Vision und Gerechtigkeitskriterien entwickeln

,Ich bin mit Interesse zur Tagung
gegangen und habe erwartet, etwas
Preferred Neues auszuprobieren und mit ande-
collective ren tiber Zukunftsideen zu diskutie-
ren. Im Zukunftsworkshop wollte ich
sehen, welche Gedanken und Vorstel-
lungen andere Jugendliche und auch
Lehrer/innen zur Zukunft haben. Vor
3. GEMEINSAMES COMMITMENT Ort herrschte eine sehr angenehme
kollaborative MaBnahmen, Zustandigkeiten, Reflexion und offene Atmosphdre. Man konnte
frei seine Meinungen und Ideen
sagen, ohne Angst zu haben, etwas
Falsches zu sagen. Die Stimmung war
freundlich, respektvoll und motivie-
rend, wodurch die Zusammenarbeit
im Zukunftsworkshop viel Spaf3
gemacht hat.”
Quelle: eigene Darstellung Marie PlaB3, Schulerin
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GEDANKENCOLLAGE - GEDANKENSPLITTER

Anna Oberrauch, PH Tirol

Einige Gedanken zum Prozess der Gestaltung einer

Collage zum Thema ,,Zukunft” im Zuge des
Workshops ,,Gerechte(re) Zukiinfte gestalten”

Ich arbeitete gemeinsam mit einem weiteren Fach-
didaktiker und zwei Schiler*innen in einer Gruppe
zusammen. Gerechtigkeit war nicht zentrales Thema,

zeigte sich aber in vielerlei Dimensionen. Wahrend wir

in den Zeitschriften blattern, um Impulse fir unsere
Zukunftscollage zu sammeln, diskutierten wir: Wie
stellen wir uns die Zukunft vor? Welche Zukunft sehen
wir als wahrscheinlich an und welche Zukunft win-
schen wir uns? Wie gerecht kann diese sein? In diesen
Diskussionen zeigte sich auch innerhalb der Gruppe:
.Wo Licht ist, ist auch Schatten”. Licht im Sinne von
Utopien, Traumen, Aufbruchsstimmung, Irritationen,
mutigen Grenzgangen, Lust zum Experimentieren
(,Let’s Play"”), Schatten im Sinne von disteren Zu-
kunftsaussichten, im Bewusstsein der in die Gesell-
schaft tief eingeschriebenen nicht-nachhaltige Denk-
und Handlungsmuster etc.. Also ,Kein Schatten ohne
Licht” oder ,Ist ein gutes Leben fir alle vielleicht doch
moglich?”

Kurze Nacherzdhlung einer Diskussion mit einem

Studierenden, im Zuge der Diskussionsraume wah-

rend der fachdidaktischen Keynote von Itta Bauer.

,Ungerechtigkeit entsteht an so vielen Orten, in so
vielen Situationen des taglichen Miteinanders, ohne
dass es uns auffallt. Ist es Gberhaupt maoglich, ge-
recht zu sein als Lehrperson? Wie kann man in einem
selektiven Schulsystem gerecht sein? Wie kdnnen wir
an Lernende herantreten, ohne Ungerechtigkeiten zu

schaffen/ zu verstarken? Allein schon die (unterschied-

lichen) Erwartungen, die wir an Lernende haben,

schaffen Ungerechtigkeit. Mlssen wir die unterschied-

lichen Rollen in unserem Bildungssystem nicht kom-
plett neu gestalten, um Uberhaupt Uber ein gerechtes
Schulsystem nachdenken zu kénnen?*

Gerechtigkeit zeigte sich aber nicht nur in der inhalt-
lichen Diskussion, sondern auch im Bestreben eine
Zukunftscollage zu gestalten, in der alle Meinungen,
Perspektiven, Ideen der Gruppenmitglieder moglichst
gerecht ihren Niederschlag finden. In jeglicher Hinsicht
zeigte sich dabei, dass Gerechtigkeit eine ,schwierige”
Aufgabe ist, fur die es sich aber zu kampfen lohnt - auf
allen MaBstabsebenen.
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Silvana Lobin, Stiftung fiir Wirtschaftsbildung

Eine Frau packt eine gro3e Tasche, futtert den
Hund ein letztes Mal und lasst ihn frei. Dann setzt
sie sich in einen Zug Richtung Westen. Was ist
passiert?

So beginnt die Black Story, die Jugendliche vom Gym-
nasium Schlierbach gemeinsam mit Padagog*innen
erarbeitet haben. Die Geschichte spielt in der Zukunft
und soll Schuler*innen als Einstieg dienen, um sich mit
den Kipppunkten des Klimawandels auseinanderzu-
setzen.
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Doch das ist nicht das einzige Unterrichtsmaterial, das
im Rahmen des eintagigen Workshops der Stiftung
far Wirtschaftsbildung entsteht. Ausgehend von dem
Uberthema ,Gerechtigkeit in der Wirtschaftsbildung”
erstellt eine Gruppe etwa ein Mystery, das die Ein-
kommensverteilung in den USA thematisiert, wahrend

eine andere die Fast-Fashion-Industrie unter die Lupe
nimmt und in einem Escape Room jeder Perspektive
einen eigenen ,Raum” widmet.

Die Ideen kommen dabei von den teilnehmenden
Schuler*innen. Sie bringen ein, was sie gerade be-
wegt, gestalten mit, wie es vermittelt wird - und
so entsteht am Ende Material, das lebensnah,
schiler*innenzentriert und multiperspektivisch ist.
Unterstutzt werden sie dabei von den teilnehmenden
Padagog*innen und Fachdidaktiker*innen. Was dabei
sofort auffallt: Die Teilnehmer*innen begegnen sich
auf Augenhohe, und die vielfaltigen Rollen werden als
Bereicherung wahrgenommen. Dadurch entsteht am
Ende Unterrichtsmaterial, das nicht nur Perspektiven
aufzeigt, sondern vor allem auch ermutigt, die Welt
um sich herum aktiv mitzugestalten.

Wir bedanken uns sehr fur das Engagement und die
Offenheit unserer Teilnehmer*innen und freuen uns
schon auf das nachste Jahr!

»Der Workshop war sehr bereichernd und ich hatte als
Schiilerin den Eindruck, in der Gruppe willkommen zu
sein und dass sich wirklich fiir die Meinung von uns
Schiilern interessiert und diese wertgeschdtzt wurde. Ich
durfte am Workshop zum Erstellen von Unterichtsmate-
rialien teilnehmen und es war interessant zu sehen, wie
viel Arbeit der Professoren eigentlich hinter einer einzigen
Unterrichtseinheit oft steckt — ein toller Perspektiven-
wechsel, um sich auch in die Rolle als Lehrperson hinein-
zuversetzen. Durch den informativen und angenehmen
Austausch mit den Professoren sowohl tiber Unterichts-
materialien als auch tiber die Themen, die wir wihrend
der Arbeitsphase behandelt haben, wiirde ich genau die-
sen Workshop immer wieder wéihlen. Vielen Dank fiir den
Tag und die Méglichkeit, sich mit vielen unterschiedlichen
Personen unterhalten zu konnen!”

Leonie Waitzinger, Schilerin
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GEDANKEN, INPRESSIONEN, EMOTIONEN

anonym

MENSCHEN-MOBEL-MARKTVERSAGEN

Schlierbach - das Kremstal ein Wimmelbild
ein schoner Wald, unser Hotel eine Oase
[um uns herum
Menschen, die zu viel reden
Mobel, die zu viel kosten
Markte, die zu viel zerstoren ]
Warum kann die Welt nicht uns allen gehdren?
Wie wollen wir leben, wenn sich der Vorhang hebt?
1 Umweltgerechtigkeit

D)
|

gerechteres Eigentum »Ich bin erwartungsvoll und mit einem Gefiihl von Inter- \
gerechtere Zukinfte [ esse in die Tagung gekommen. Ich habe an der Fiihrung zm/
das Klassenzimmer als Ort radikaler Moglichkeiten Geschiift ,Griine Erde* teilgenommen und meine wichtigs- \
alles ist im Werden te ,take-home-message” war, dass Unternehmen, die sich
wir sind alle auf dem Weg mit verschiedensten Werten riithmen, am Ende ja doch im-

mer gewinnorientiert sind. Man wiirde im ersten Gedan-
ken denken, das sei etwas Schlechtes, doch das macht den
Kapitalismus aus. Unternehmen sind gewinnorientiert

IE"RPDREESSIONEN AUS DER GRUNEN und arbeiten dadurch zielstrebig an ihren Produkten/

Dienstleistungen.

Ich finde, es sollten auch in der Zukunft Schiiler*innen
an der Tagung teilnehmen, weil man viel lernt und einen
Eindruck in die Denkweise der Professoren bekommt.”
Gustav Mitterhauser, Schiiler

SaNzjahresdacke iy

Yakhaar

-Die Wertvolle:
Folgewicht 360 g

Yakhaardecke, Preis
fiir eine 140x200cm
Decke laut Website:
358,40€

Grlne Erde

Alles so schon

und so schon teuer

was kostet Fairness

und wer kann sie sich leisten

Muss Nachhaltigkeit gleich Luxus sein?
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GEDANKEN WAHREND DER LEHRPLANBESPRECHUNG

warum freu ich mich, wenn eine frau nur frauen* zitiert?
warum fallt mir nicht auf, wenn der mann davor nur dudes zitiert?
warum macht mich das witend, und warum auf mich selbst?

ja warum ist weibliche wut,
wenn einmal nicht im keim erstickt,
so oft doch wieder gerichtet,

gegen uns selbst? EINE EINLADUNG ZU“ "lTGESTALTEN
EINER GERECHTEREN WELT

wir sind hier alle feminist*innen
all den sexismus da drauf3en FRAUEN*STREIKEN
haben all die manner hier drinnen
ja sogar wissenschaftlich
ausreichend reflektiert

den ganzen raum,

den haben sie sich verdient

FREIHEIT |

- aber der lehrplan - p .
* '

RESPEKT

ja, der lehrplan, der spricht von ...
knappheit und effizienz
aktien, anleihen, investmentfonds
ETFs und kryptowerten

FRAUENSTREIKEN.AT

frauen und korper

sexismus, rassismus, kolonialismus LEHRERINNEN STREIKEN 2027

gender und queer
... sind aber worter, die er nicht kennt.

der lehrplan, das sttck papier,
fragt uns vielleicht doch auch
wie feministisch sind denn wir?

Wir wiirden an dieser Stelle gerne unterstreichen, dass dieses Gedicht aus einer gemeinsamen personlichen Irritation
entstanden ist: zum einen Uber das weitgehende Fehlen zentraler Begriffe und Diskurse - gerade angesichts des Tagungs-
themas Gerechtigkeit -, zum anderen Uber die Art und Weise, wie Geschlecht dort thematisiert wird, wo es Eingang findet.
So wird Care-Arbeit etwa als ,Fallbeispiel nicht-marktlicher Produktion” angeftihrt und damit ein komplexer feministischer
Diskurs auf eine primdr 6konomistische Logik reduziert. // Zugleich ist uns bewusst, dass jeder Lehrplan, und insbesondere
dieser, Ergebnis umfangreicher Aushandlungsprozesse und notwendiger Kompromisse ist. Das Gedicht mdchte daher
weniger allgemein kritisieren, und schon gar nicht einzelne Mitwirkende, als Fragen &ffnen: Welche Perspektiven werden
durch solche Aushandlungen sichtbar, welche unsichtbar? Welche Kompromisse sind notwendig - und wo liegen die Gren-
zen dessen, was wir bereit sind, als Kompromiss hinzunehmen? Und welche Rolle spielen dabei unsere eigenen Positionen
und die Bedingungen, unter denen solche Dokumente entstehen?

,Ich war einer der Gliicklichen, der an der Exkursion zum Betrieb ,Griine Erde” teilnehmen durfte. Mit grofSer Vorfreu-
de blickte ich auf diesen Tag, da ich gespannt war, wie gerecht unsere heutige Welt tatsdchlich ist. Meine anfingliche [
Vermutung, dass unsere Welt bereits relativ gerecht sei, wurde jedoch schnell widerlegt. Die wohl wichtigste Erkenntnis, /
die ich von diesem Tag mitgenommen habe, ist, dass die Produkte von ,Griine Erde” stolze Preise tragen — Gerechtigkeit | ey
gegeniiber der Umwelt hat eben ihren Preis!“ N/
Korbinian Dambdock, Schiler
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AUSBLENDEN = EINBLENDEN - BELICHTEN

Pascal Goeke, PH Linz

Man kann sowohl grundsatzlich bezweifeln, ob die
Gesellschaft sich auf die durch sie ausgeldsten 6kolo-
gischen Gefahrdungen einstellen kann, als auch mit
voller Zuversicht daruber streiten, was geeignete Wege
aus der Misere sind. In diesem Sinne ist grundsatzlich
daran zu erinnern, dass eine umweltgerechte Selbst-
steuerung der Gesellschaft mindestens unwahrschein-
lich ist (Luhmann, 2008 [1986]) und diese Unwahr-
scheinlichkeit wieder und wieder empirisch belegt
wird: Speziell im globalen Norden wird Freiheit oft
hoher als Verantwortung gewertet (Blihdorn, 2024),
tragen die tonangebenden Mittel- und Oberschichten
mehr zur Umweltschadigung bei als statusniedrigere
Schichten (Kaiser, Dewies, Lin, Sunstein, & Reisch, 2026)
und werden die Folgen der unbandigen Aneignung von
nahezu allem routiniert ausgeblendet (Lessenich, 2019).
Wenn dann die Forderung ertont, dass die sozial-6ko-
logische Transformation auch noch gerecht gestaltet
werden soll, scheint die Uberforderung perfekt.

Die Erwartungen und Anforderungen an die Schule
sind in diesem Zusammenhang jedenfalls hoch. So
hoch, dass man sich fragen muss, wie die Gesellschaft
darauf kommt, dass es eine gute Idee sein kdnnte,
alles, was sie ausblendet, im Unterricht einzublenden.
Weshalb glaubt die Gesellschaft, dass Fragen der Um-
weltethik und Umweltgerechtigkeit in der Schule gut
aufgehoben seien, wenn doch kaum zu erkennen ist,
dass politische Entscheidungen umweltethisch geleitet
wurden oder Themen der Umweltgerechtigkeit hoch
oben auf der politischen Agenda stiinden. Diesen
Fragen mag man entgegnen, dass eine Nichtbehand-
lung von Umweltethik und Umweltgerechtigkeit keine
Option sei, dass Schiler*innen im Unterricht sehr
wohl etwas Uber 6kologische Zusammenhange lernen
und dass sie dabei auch Haltungen entwickeln und
Positionen beziehen. Uberdies mag man einwenden,
dass es eine Drift hin zu einem allgemeinen umwelt-

Literaturhinweis:

Blithdorn, Ingolfur. (2024). Unhaltbarkeit. Auf dem Weg in eine andere Moderne. Berlin: Suhrkamp.

lichen Denken gibt (Horl, 2018). Doch all das ist eben
zunachst nur ein Denken, und es bleibt offen, ob das
schulische Einblenden des gesellschaftlich Ausgeblen-
deten nicht viel mehr als ein gutes Anpassungs- und
Erwartungsmanagement beférdert - Schiler*innen
und Lehrer*innen lernen und sprechen im Modus
des normativ Erwlnschten. Ein Verdacht, der durch
empirische Befunde genahrt wird, die andeuten, dass
sozio6konomisch gutgestellte Menschen sowohl ein
ausgepragtes Umweltbewusstsein aufweisen als auch
die Umwelt besonders stark belasten (Kaiser et al., 2026).

So weiterzumachen oder gar ein Mehr vom Gleichen
zu fordern, also im Unterricht noch mehr von dem
einzublenden, was so gerne ausgeblendet wird,
scheint da kaum sinnvoll. Ohnehin sollte man sich klar
sein, dass mit dem Begriff der Bildung ,auf den Verlust
externer (gesellschaftlicher, rollenformiger) Anhalts-
punkte fur das, was der Mensch sein bzw. werden
soll”, reagiert wird (Luhmann, 2002, S. 186) und dieser
Verlust gegenwartig wohl ein historisch einzigartiges
MafR erreicht hat. Das Bildungssystem ist daher vor
allzu groBen gesellschaftlichen Erwartungen in Schutz
zu nehmen, und wenn das Doppelspiel von Ausblen-
den und Einblenden an seine Grenzen stof3t, dann

ist vielleicht Belichten eine gute Strategie. Belichten
hiel3e, im Unterricht Zusammenhange aufzuzeigen,
Mechanismen und Dynamiken zu erhellen sowie sich
in klaren, weil nachvollziehbaren Urteilen zu schulen.
Fragen der Umweltethik und Umweltgerechtigkeit sind
dazu gut geeignet, zumal es sein kann, dass der Kampf
gegen Klimaungerechtigkeit vielleicht der wichtigste
Schlussel fur ein gutes Leben in der Zukunft ist (Otto,
2023). Aber: Solche Normen sollten nach der Belich-
tung kommen, damit die Schiler*innen nicht Normen
reproduzieren, sondern Gelegenheiten zum Lernen
haben.

Hoérl, Erich. (2018). Die environmentalitire Situation. Uberlegungen zum Umweltlich-Werden von Denken, Macht und Kapital. Internationales Jahrbuch fiir Medienphilosophie 4(1),

221-250. doi:10.1515/jbmp-2018-0012

Kaiser, Micha A., Dewies, Malte, Lin, David, Sunstein, Cass R., & Reisch, Lucia. (2026). Socioeconomic status mostly outweighs psychological factors in predicting individual ecological

footprints. Communications Earth & Environment. doi:10.1038/s43247-026-03521-z

Lessenich, Stephan. (2019). Mitgegangen, mitgefangen. Das grof3e Dilemma der Grofien Transformation. In Klaus Dérre, Hartmut Rosa, Karina Becker, Sophie Bose, & Benjamin
Seyd (Eds.), Grofe Transformation? Zur Zukunft moderner Gesellschaften (pp. 57-73). Wiesbaden: Springer VS.

Luhmann, Niklas. (2002). Das Erziehungssystem der Gesellschaft. Frankfurt a.M.: Suhrkamp.

Luhmann, Niklas. (2008 [1986]). Okologische Kommunikation. Kann die moderne Gesellschaft sich auf 6kologische Gefihrdungen einstellen? (5 ed.). Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften.

Otto, Friederike. (2023). Klimaungerechtigkeit. Was die Klimakatastrophe mit Kapitalismus, Rassismus und Sexismus zu tun hat. Berlin: Ullstein.
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DIE SENDUNG MIT DER MAUS! HEUTE GEHT'S
UM: EIGENTUM UND GERECHTIGKEIT

Johanna Ruhm, Universitdit Wien & Michael Lehner, Universitit Graz

Was passiert, wenn sich Thomas Hobbes, John Locke,
Jeremy Bentham und Karl Marx in Schlierbach tref-
fen? Klar: Es wird Uber Eigentumsfragen gestritten.
Wie flr Schlierbach Gblich, trifft eine solche Sach-
geschichte aber auch auf eine Lachgeschichte. So
entstand im Workshop ,Eigentum und Gerechtig-
keit” kurzerhand ein Beitrag im Stil der Sendung mit
der Maus, der bei der Abschlussprasentation allen
Tagungsteilnehmer*innen prasentiert wurde.

So eine Mischung aus Information und Unterhaltung
hinzubekommen, ist normalerweise eine grof3e Her-
ausforderung. Nicht jedoch fir Robert Vogler! Seine
Erzahlerstimme brachte die Grenzen zwischen Theo-
rie und Unterhaltung zum Schmelzen: Er fihrte Schritt
far Schritt durch komplexe Eigentumstheorien und
entwickelte gleichzeitig eine Geschichte, die spannend
und ziemlich unterhaltsam ist.

LVoller Vorfreude ging es zur Tagung iiber ,Gerechtigkeit".
Im Workshop , Eigentum und Besitz" wurde mir schnell
klar: Eigentum ist viel komplexer, als man denkt, und die
Grenzen zum , Teilen” sind flief3end.

Dank der offenen Atmosphdre und dem kreativen Denken
der anderen Teilnehmenden entstand ein toller Aus-
tausch. Ich konnte mich in den Gruppenarbeitsphasen
super einbringen und viel Neues lernen.

Mein Fazit: Unbedingt weitermachen! Diese Tagung bie-
tet Schiiler*innen einzigartige Einblicke, die im normalen
Schulalltag oft zu kurz kommen.”

Katharina Mulleder, Schilerin

Statt einer orangen Maus, einem blauen Elefanten
und einer gelben Ente traten Protagonist*innen wie
Johanna Anich als Eigentimerin auf, die am Worther-
see - verkorpert von Christiane Hintermann - ihr
Eigentumsrecht durchsetzen méchte ...

Wer wissen will, wie die daraus entstehenden Eigen-
tumskonflikte gelést wurden bzw. werden kénnen, ist
herzlich zur nachsten Tagung , Zukunft Fachdidaktik
GW 2027" eingeladen - vielleicht gibt es dann sogar
eine Fortsetzung der Sendung mit der Maus.

»Ich bin zu der Exkursion im Spes mit einem guten Gefiihl
hingegangen und war auf den Tag gespannt und freute
mich, neue und interessante Informationen einzuholen.
Die Tagung war fiir mich sehr lehrreich, da ich viele neue
Eindriicke iiber zahlreiche Themen bekommen habe. Ich
nahm am Workshop Eigentum und Besitz teil. Hier haben
wir uns mit Schulbiichern und diversen Fragen auseinan-
dergesetzt. Die Gruppenarbeiten waren sehr toll, da man
die Gelegenheit hatte, selbst eine Idee beizusteuern und
Meinungen anderer zu héren. Wir Schiiler wurden sehr
gut mit eingebunden, was zu einer guten Atmosphire
fiihrte. Ich denke, dass es fiir Schiiler*innen in Zukunft
sicher sehr interessant ist, einmal an einer Tagung teilzu-
nehmen. Man kann viele neue Dinge dabei lernen.”

Anna W., Schilerin
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Itta Bauer, Universitit Ziirich

Als ich mich auf den Heimweg von Schlierbach zurtck
nach Zurich aufmache, verlasse ich das Tagungshaus
mit einem beschwingten Gefuhl. Die anregenden
Gesprache mit Kolleg*innen, Schiler*innen und
Lehrpersonen klingen noch lange nach. Das war eine
wunderbare Tagung, an der sich verschiedene Genera-
tionen zu den unterschiedlichsten Fragen und Facet-
ten von Gerechtigkeit ausgetauscht und aufeinander
eingelassen haben. Ich bin extrem motiviert und voller
Energie.

Zurlck am Geographischen Institut in Zurich (GIUZ)
erwartet mich der Abschluss des Frihlingssemesters
mit Lehrveranstaltungen, Prifungen, Korrekturen und
verschiedenen administrativen Aufgaben. Eine davon

Foto: Itta Bauer

ist, als Vertreterin des Standes ,Fortgeschrittene
Forschende und Lehrende” meinen Kolleg*innen zu
kommunizieren, wie die Institutsleitung das Feedback
von uns und anderen ,Standen” (z.B. administratives-
technisches Personal, Studierende, PhDs und Post-
docs) sowie das Feedback von den Professor*innen in
die Uberarbeitung des ersten Entwurfs fiir das “Strate-
giepapier” des Instituts umgesetzt hat. Wir erkennen
unsere Rickmeldungen in sehr vielen Punkten wieder
und stimmen dem Strategiepapier zu, weil wir uns mit
den Statements zu Research, Teaching, Service & Out-
reach und Community identifizieren kdnnen. Es gibt
fUr jede Rubrik nicht nur einen Praambel-Text, auch
Ziele und konkrete Massnahmen werden klar benannt.
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Zum Thema Gemeinschaft steht folgendes im Englisch verfassten Strategiepapier:

COMMUNITY

Preamble

GIUZ thrives on the strength of a diverse and interna-
tional community of staff and students. Together we
have a wide range of perspectives, experiences, and
backgrounds and vary by position, role, and life stage.
We are committed to diversity and belonging through
our research and teaching activities. Our department
is structured to represent this diversity, with commit-
tees that allow representation of different groups and
allow different voices to be heard.

Quelle: www.geo.uzh.ch/en/department.html

Das Kapitel ,Community” bringt mich ins Grabeln.

In Schlierbach haben wir sehr viel Uber Gerechtigkeit
geredet und viele dieser Diskussionen wurden in den
Beitragen in diesem Heft ausfihrlich dargestellt. Was
in Schlierbach jedoch meiner Ansicht nur randlich ge-
streift wurde, ist das Thema ,Diversity & Belonging”.

Ganz viele Fragen gehen mir durch den Kopf:

+ Wer reprasentiert Geographiedidaktik bzw. die
Didaktik des GW-Unterrichts?

+ Wie divers ist ,unsere” Community?

+ Was braucht es, um gegen Marginalisierungsstruk-
turen anzugehen und Veranderung nachhaltig zu
gestalten?

+ Wie kann Geographiedidaktik bzw. die Didaktik des
GW-Unterrichts in der Zukunft gerechter, vielfaltiger
und diverser werden? Wer setzt sich dafir ein?

+ Welche Sprache, Darstellungsformen, Kommunika-
tionskanale und Innovationen braucht es, um
unsere Disziplin herauszufordern, dartiber nachzu-
denken, was wir (und wer ist das?) tun und wozu und
far wen eigentlich?

+ Wie wurde ein ,Strategiepapier” der Geographie-
didaktik bzw. der Didaktik des GW-Unterrichts
aussehen? Wer wurde daran gerne mitschreiben?

Und wenn wir Uber gerechte Zuklnfte sprechen, mus-
sen wir uns auch die Frage stellen, was es auch von
struktureller Seite her brauchte, um die Geographie-
didaktik fur Nachwuchswissenschaftler*innen mit di-
versen Backgrounds attraktiv zu machen. Mit diversen
Backgrounds assoziiere ich eine Vielfalt an Hintergrin-

DIVERSITY AND BELONGING

Aim:

We make diversity and belonging a key shared value,
with all staff and students feeling welcome, safe, valu-
ed and heard.

Measures:

We will use our Diversity and Belonging Advisory
Board to identify and triage priorities with respect to
diversity and belonging.

We will advertise and promote different support servi-
ces designed to resolve problems and provide coa-
ching, workshops and support to staff and students.
We will share clear guidelines on the use of English
and German and inclusiveness for staff and students.

den, Colors, Orientierungen und Lebensentwdurfen.
Vielfalt ist fur alle bereichernd und herausfordernd
zugleich. Vielfalt ist multiperspektivisch und provoka-
tiv. Vielfalt ist mehr als Mensch und nichts weniger als
gelebter Pragmatismus. Ich frage mich, wie sich andere
zu diesen Fragen und Gedanken positionieren.

Ein passendes Motto fur eine Geographiedidaktik, die
sich diesen und vielen anderen Fragen von Diversity &
Belonging annimmt, habe ich kirzlich auf einer Markise
in einem Pariser Queer-Café gefunden:

Ici c'est chez toi, ici on te voit.
Hier bist du zu Hause, hier sehen und schdétzen wir dich.

ICI CEST CHEZ TOI
ICI ON TE VOIT

Foto: Itta Bauer

Ich finde das sehr treffend, um eine offene, tolerante
und zugleich achtsame Diskussion zu Diversity & Be-
longing in der Geographiedidaktik zu fuhren.
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. . Kontrapunkt
Julia Hofmann

Vermoégen, Steuern und Demokratie: Warum vermégens-
bezogene Steuern sozial gerecht und genau jetzt wichtig wéren

julia.hofmann@akwien.at, Arbeiterkammer Wien

Osterreich hat eine der héchsten Vermogensungleichheiten Europas, doch vermégensbezogene Steuern tragen nur 1,4 %
zum Steueraufkommen bei. Dieser Kontrapunkt argumentiert, dass angesichts steigender Erbvolumina, wachsender Un-
gleichheit und sinkendem Demokratievertrauen Vermdgens- und Erbschaftssteuern nicht nur sozial gerecht, sondern auch
6konomisch dringend nétig sind. Gingige Gegenargumente — etwa Kapitalflucht oder Biirokraticaufwand — halten empi-
risch nicht stand: Es fehlt nicht am Argument, sondern am politischen Willen.

Keywords: Vermégensungleichheit, Vermégenssteuer, Erbschaftssteuer, Umverteilung, Demokratie

Wealth, Taxation, and Democracy: Why Wealth Taxes Are Socially Just — and Why their Time Is Now
Austria has one of the highest levels of wealth inequality in Europe, yet wealth-related taxes account for only 1.4 % of total
tax revenue. This commentary argues that, given rising inheritance volumes, growing inequality, and declining trust in de-
mocracy, wealth and inheritance taxes are not only socially just but also economically urgent. Common objections — such as
capital flight or administrative burden — fail to hold up empirically: what's missing is not the argument, but the political will.

Keywords: wealth inequality, wealth tax, inheritance tax, redistribution, democracy

1  Einleitung

Die Debatte um die (Wieder-)Einfithrung vermé-
gensbezogener Steuern ist in Osterreich seit Jahren
festgefahren. Es mangelt weder an empirischen Be-
funden (vgl. z.B. Europiische Kommission 2026;
OECD 2021) noch — wie die jiingsten Debatten
rund um die Budgetkonsolidierung zeigen — an po-
litischem Druck: So haben unter anderem die Grii-
nen im Vorfeld der diesjihrigen Verhandlungen zum
Doppelbudget 2027/28 mit einer Petition fiir eine
faire Besteuerung von Superreichen' lobbyiert. Auch
die Allianz fiir einen fairen Beitrag der Reichsten®, ein
Zusammenschluss aus zahlreichen NGOs und Inter-
essenvertretungen, forderte die dringende Wiederein-
fihrung von Erbschafts- und Schenkungssteuern.
Der amtierende SPO-Finanzminister Markus
Marterbauer hat sich in dieser Debatte ebenso klar
positioniert. Auch fiir ihn sind vermégensbezogene
Steuern 6konomisch geboten. Erbschaftssteuern sei-
en die ,liberalste Idee, die man sich vorstellen kann*
(DerStandard 2026). Angesichts der fehlenden Ko-

1

https://gruene.at/superreichebesteuern/ (24.06.2026)
> https:/[www.beitrag-der-reichsten.at/ (24.06.2026)

alitionsmehrheit, um sie umzusetzen, werden diese
seiner Ansicht nach in der derzeitigen Legislaturpe-
riode allerdings nicht kommen, ,sondern erst in der
nichsten, dann dafiir sicher® (DerStandard 2026).
Gerade mit Blick auf eine méglichst wachstumsscho-
nende und verteilungsgerechte Form der Budgetkon-
solidierung wiren vermdgensbezogene Steuern (insb.
Erbschaftssteuern) aber eine ideale Einnahmequelle,
wie auch unlingst eine neue Studie im Auftrag der
Europiischen Kommission (2026) gezeigt hat.

Dieser Kontrapunkt argumentiert daher, dass ver-
mogensbezogene Steuern nicht nur sozial gerecht,
sondern genau jetzt — in einer Phase angespannter
offentlicher Haushalte, steigender sozialer Ungleich-
heit und wachsender demokratiepolitischer Risiken
— besonders notwendig wiren. Dafiir lohnt es sich,
einen Schritt zuriickzutreten und die Grundlagen der
osterreichischen Vermogensverteilung genauer in den
Blick zu nehmen.

2 Ungleiche Vermogensverteilung

Osterreich gilt international betrachtet als eines der

wohlhabendsten Linder der Welt. Das mittlere Net-
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toeinkommen liegt im europiischen Vergleich im
oberen Dirittel, die Kollektivvertragsabdeckung be-
trigt nahezu 98 %, was das Land zum europiischen
Spitzenreiter macht, und ein weiterhin gut ausge-
bauter Sozialstaat federt viele Lebensrisiken ab (vgl.
Rocha-Akis et al. 2023).

Wer die Einkommensstatistiken betrachtet, sieht
ein Land mit einer nach wie vor beachtlichen Mit-
telschicht: Rund 60 % der Bevolkerung gelten als Teil
der Einkommensmittelschicht (vgl. Eurostat 2026),
dieser Anteil bleibt auch iiber die Jahre relativ stabil.
Gleichzeitig gibt es innerhalb der Einkommen eine
grof3e Streuung und diese nimmt in den letzten Jahren
insbesondere am oberen Rand zu: So verdiente ein*e
ATX-Manager*in 2024 das 66-fache des Medianein-
kommens der unselbstindig Beschiftigten, wihrend
es 2005 ,nur’ das 35-fache war (vgl. Arbeiterkammer
Wien 2025). Und doch: Die grofle Spreizung zeigt
sich primir nicht in der ,Einkommens-‘, sondern in
der ,Vermogenswelt'. Hier wird eine Schieflage sicht-
bar, die in der 6ffentlichen Debatte lange unterschitzt
wurde und mit den herkémmlichen Instrumenten des
Sozialstaates kaum adressiert wird.

In allen europiischen Lindern zeigt sich ein deut-
licher Unterschied zwischen der Einkommens- und
der Vermégensungleichheit. In Osterreich verindert
sich die statistische Einordnung allerdings deutlich:
Wihrend die Einkommensungleichheit — gemessen
am Gini-Index — mit rund 0,28 hierzulande im eu-
ropiischen Mittelfeld liegt und sich seit Jahren rela-
tiv stabil gehalten hat, ist die Vermogensungleichheit
in Osterreich mit einem Gini-Index von rund 0,76
eine der hochsten im europidischen Vergleich. Damit
ist Vermogen in Osterreich ungleicher verteilt als in
fast allen anderen europiischen Landern. Das reichste
1% besitzt Hochrechnungen zufolge rund 37 % des
Gesamtvermogens, in Deutschland sind es 32 % und
in Frankreich nur 189%. Die untere Hilfte verfugt
hierzulande iiber verschwindend geringe 2,8% des
Gesamtvermogens (vgl. Hofmann et al. 2025).

Diese ausgeprigte Diskrepanz zwischen Einkom-
mens- und Vermdgensverteilung hat sowohl individu-
elle als auch gesellschaftliche Ursachen. Auf individu-
eller Ebene steigt die Sparquote mit dem Einkommen,
sodass Haushalte am oberen Rand der Verteilung
Vermogen leichter akkumulieren kénnen, wihrend
Haushalte am unteren Rand nahezu ihr gesamtes
Einkommen verkonsumieren (miissen) (vgl. Jappelli
& DPistaferri 2014). Hinzu kommt, dass die Rendite
auf Vermogen positiv mit dessen Hohe korreliert und
Ungleichheiten damit weiter verstirkt werden (vgl. Fa-
gereng et al. 2020). Eine weitere zentrale Vermdgens-
quelle sind ungleich verteilte, intergenerationelle Uber-
tragungen, also Erbschaften und Schenkungen. Diese
machen in Europa schitzungsweise 50 bis 60 % des ag-

gregierten Vermogens aus (vgl. Alvaredo et al. 2017).
84 % der derzeitigen 6sterreichischen Milliardir*innen
haben ihr Vermdgen bspw. nicht selbst erwirtschaftet,
sondern geerbt (vgl. Schuster 2025).

Auf gesellschaftlicher Ebene prigen institutionelle
Rahmenbedingungen — wie Steuersysteme, Transfer-
leistungen, Kollektivvertragsregime — das Ausmafd
von Ungleichheiten entscheidend. Die osterreichische
Verteilungs- und Umverteilungspolitik ist dabei tra-
ditionell auf die ,Welt des Einkommens* ausgerichtet:
Kollektivverhandlungen und aktive Arbeitsmarktpo-
litik sollen die Bruttoeinkommensverteilung ausglei-
chen, Steuern und Sozialleistungen Einkommensun-
gleichheiten abfedern. Die ,Vermdgenswelt® hingegen
bleibt weitgehend unangetastet. Zugleich verringern
gut ausgebaute Wohlfahrtsstaaten, wie der dsterreichi-
sche, auch den Anreiz zur privaten Vermogensbildung:
Offentliche Pensionssysteme nehmen den Druck zur
privaten Altersvorsorge. Auch Sozialwohnungen fiir
untere und mittlere Einkommensschichten reduzie-
ren den Druck, in Eigenheime zu investieren (vgl.
Fessler & Schiirz 2023) — ein Effeke, der allerdings
vor allem untere und mittlere Einkommensschichten
betrifft und nichts an der Konzentration am oberen
Ende dndert, die anderen Dynamiken (Kapitalertrige,
Erbschaften) folgt.

Der Sozialstaat kiitmmert sich damit vor allem um
die Umverteilung von Einkommen — die Verteilung
von Vermogen bleibt strukturell unteradressiert. Dies
kann in Phasen, in denen privates Vermégen eine ge-
ringe Rolle spielt (etwa, weil es kaum privates Vermo-
gen gibt, wie in der Nachkriegszeit), durchaus Sinn
gemacht haben. In Phasen einer hohen privaten Ver-
mogenskonzentration miissen diese ungleichen Struk-
turen korrigiert werden. Hochrechnungen zufolge
besitzen die reichsten 5% der Haushalte hierzulande
rund 63% des gesamten Nettovermogens, wihrend
die untere Hilfte der Bevolkerung praktisch vermo-
genslos ist und kaum finanzielle Reserven fiir Krisen-
zeiten hat (vgl. Heck et al. 2024). Diese extreme Kon-
zentration ist eben nicht zufillig, sondern wird durch
ein Steuersystem unterstiitzt, das systematisch stirker
auf Steuern auf Arbeit und Konsum setzt als auf Steu-
ern auf Kapital und Erbschaften.

Erbvolumen steigt stark an

Ein besonders wichtiges Argument fiir die politische
Dringlichkeit vermogensbezogener Steuern liegt in ei-
nem Trend, der sich in den kommenden Jahren mas-
siv verstirken wird: dem Erbschaftsvolumen. Die Erb-
schaften in Osterreich steigen demographisch bedingt
durch den Generationenwechsel stark an. Jene, die
in der Nachkriegsphase Vermégen aufbauen konn-
ten, gehen in Pension und werden in den nichsten
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Jahrzehnten versterben. Insbesondere bei den Immo-
bilien verstirkt der Faktor Zeit die Hohe der weiter-
gebbaren Vermogen: Wer heute in Wien oder anderen
Ballungsriumen ecine Immobilie besitzt, die in den
1970er Jahren angeschafft wurde, besitzt ein Vermo-
gen, das ohne eigene Leistung um ein Vielfaches ge-
wachsen ist. Das Vermogen der Nachkriegsgeneration
wird in den nichsten Jahrzehnten in einem Umfang
vererbt werden, der die bestehende Ungleichheit
nicht nur perpetuiert, sondern verschirft. Aktuelle
Modellschitzungen auf Basis des Mikrosimulations-
modells INTAXMOD gehen davon aus, dass sich das
jahrliche Erbschaftsvolumen in Osterreich von rund
21,5 Milliarden Euro im Jahr 2025 auf etwa 40,8
Milliarden Euro im Jahr 2050 nahezu verdoppeln
wird (vgl. Griinberger et al. 2024).

Der ,Vermégensriss‘, der sich bereits heute durch
die Mitte der Gesellschaft zieht — also der ,Riss‘ zwi-
schen jenen mit Immobilieneigentum (oft finanziert
oder erhalten durch eine Erbschaft) und jenen ohne
Immobilieneigentum —, wird sich dabei weiter vertie-
fen (vgl. Fessler & Schiirz 2023). Gerade in Zeiten, in
denen der Berufseinstieg fiir junge Menschen schwie-
riger und Wohnen teurer wird, werden diese unter-
schiedlichen Startvoraussetzungen bedeutsamer. Und
dabei ist Osterreich bereits heute ein Land mit einer
cher gering ausgeprigten sozialen Mobilitdt: Einer Stu-
die zufolge dauert es heute bereits fiinf Generationen,
bis Kinder aus dem 4drmsten Dezil das Durchschnitts-
einkommen erreichen (vgl. Forster & Konigs 2019).
Empirische Befunde unterstreichen weiters, wie stark
das Erben gegeniiber anderen Faktoren hierzulande
ins Gewicht fillt: Bereits der Erhalt einer Erbschaft ab
5000 Euro hat in Osterreich einen stirkeren Einfluss
auf den durchschnittlichen Nettovermogenszuwachs
als ein Universititsabschluss (vgl. Eurofound 2021).

Wer erbt, hat also ein finanzielles Polster; wer nicht
erbt, hat ihn eben nicht. Eine Gesellschaft, die sich
dem Leistungsprinzip verpflichtet fiihlt, miisste die-
sen Befund eigentlich als Herausforderung begreifen
und politisch darauf reagieren. Doch wie ist es um die
Wahrnehmung von sozialer Ungleichheit in Oster-
reich eigentlich bestellt?

3  Wie viel soziale Ungleichheit ist gerecht?

Das Ausmaf$ der ,Beunruhigung’ in Bezug auf soziale
Ungleichheiten ist hierzulande kontinuierlich hoch.
In regelmifig stattfindenden internationalen Umfra-
geprogrammen, wie dem International Social Survey
Programme (ISSP) oder dem European Social Survey
(ESS), ist die tiberwiegende Mehrheit der Befragten
(itber 80 %) der Ansicht, dass die Einkommensunter-
schiede in Osterreich zu grofd sind und der Staat diese

Hofmann

reduzieren solle (vgl. Baumgarten & Hofmann 2023).
Empirische Befunde zeigen zudem, dass Vermdgen-
sungleichheiten von der Bevélkerung konsistent als
ungerechter bewertet werden als Einkommensun-
gleichheiten — in nahezu allen europiischen Lindern
ist der Anteil jener, die Vermégensunterschiede als ,zu
grof§ und unfair’ empfinden, héher als der Anteil je-
ner, die hohe Einkommen als unfair beurteilen (vgl.
Hofmann et al. 2025). Dieser Befund ist auch deshalb
bedeutsam, weil er zeigt, dass die Bevolkerung zumin-
dest intuitiv zwischen diesen beiden Verteilungsdi-
mensionen unterscheiden kann.

Vermogensungleichheit wird insbesondere deshalb
noch stirker kritisiert als Einkommensungleichheit,
weil Vermdgen vielfach nicht als ,hart erarbeitet® gilt
(vgl. Melchior & Schiirz 2015). Die Debatte rund um
das ,faire Ausmaf}‘ sozialer Ungleichheit wird nimlich
stark von dominanten Gerechtigkeitsprinzipien ge-
prigt. In Europa dominiert das Leistungsprinzip:
Wer hart arbeitet, soll auch mehr haben — das ist die
normative Grundlage, auf der breite gesellschaftliche
Mehrheiten aufgebaut werden kénnen. Neben dem
Leistungsprinzip wird auch das Bedarfsprinzip breit
unterstiitzt: Gesellschaften werden also als gerecht
wahrgenommen, wenn sie hart arbeitende Menschen
belohnen und gleichzeitig jene unterstiitzen, die auf
Hilfe angewiesen sind. In Osterreich spricht sich die
tiberwiegende Mehrheit (rund 909%) fiir das Leis-
tungsprinzip und zu 81 % fiir das Bedarfsprinzip aus
(vgl. Hofmann et al. 2020).

Ein Problem liegt darin, dass das Leistungsprinzip
in der Vermogenswelt allerdings systematisch unter-
graben wird. Eine Mehrheit der in Osterreich leben-
den Menschen ist der Ansicht, dass man in Oster-
reich reich wird, indem man erbt — und nicht so sehr,
indem man arbeitet (vgl. Melchior & Schiirz 2015;
Hofmann & Weiss 2019). Diese Wahrnehmung ist
empirisch auch richtig. Wie u.a. Leitner (2018) zeigt,
lasst sich der Gini-Koefhzient der Bruttovermogen
zu einem groflen Teil auf Erbschaften und intergene-
rationelle Ubertragungen zuriickfithren. Vermogen
vererbt sich — und zwar in einem Ausmafs, das durch
sharte Arbeit® nur schwer ausgeglichen werden kann.

4  Zuviel Ungleichheit gefihrdet die
Demokratie

Die Forschung ist sich einig: Soziale Ungleichheit
ist nicht nur eine Frage der materiellen Verteilung.
Sie hat auch weitreichende Folgen fiir die politische
Beteiligung, das Vertrauen in demokratische Institu-
tionen und die Empfinglichkeit fiir rechtspopulisti-
sche Mobilisierung. Der Demokratiemonitor 2024
zeigt etwa fiir Osterreich eindriicklich: Rund 40 %
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der Menschen im unteren Einkommensdrittel haben
bei der letzten Nationalratswahl nicht gewihlt, ver-
glichen mit nur 12% im oberen Einkommensdrittel.
Wihrend fast 56 % der Menschen im oberen Einkom-
mensdrittel angeben, sich gut im Parlament vertreten
zu fiihlen, sagen das nur 19 % im unteren Drittel (vgl.
Zandonella 2025). Politische Teilhabe ist also abhin-
gig vom sozialen Status, und diese Abhingigkeit ver-
starkt sich in dem Maf3, in dem Reichtum politische
Einflussmoglichkeiten mit sich bringt, die tiber das
blofle Wahlrecht hinausgehen: also etwa durch Lob-
bying, die Finanzierung von Medien oder durch in-
formelle Netzwerke in Wirtschaft und Politik.

Die Okonomin Julia Cagé (2020) hat gezeigt, dass
es sich hierbei nicht um ein Randphinomen handelt,
sondern um eine systematische Verzerrung demokra-
tischer Entscheidungsprozesse zugunsten von Vermé-
genden. Dies zeigt sich nicht nur in den USA, wo es
gerade am Beispiel des amtierenden US-Prisidenten
besonders sichtbar wird. Eine jiingst veroffentichte
Studie zu Osterreichs Superreichen zeigt, dass diese
auch hierzulande ihre 6konomische Macht {iber ver-
schiedene Kanile fiir politischen und gesellschaftli-
chen Einfluss nutzen — iiber Medien, Think-Tanks,
Lobbyorganisationen oder direkte personelle Verbin-
dungen in die Politik. Besonders aufschlussreich ist
dabei die Rolle wirtschaftspolitischer Think-Tanks:
Fast die Hilfte der Fordergeber der Agenda Austria
stammt etwa aus dem Superreichen-Netzwerk (vgl.
Griesebner & Piihringer 2026). Hinzu kommt, dass
alle grolen Medien in Osterreich eine Verbindung in
das Netzwerk rund um die reichsten Haushalte auf-
weisen — was die mediale Rahmung von Verteilungs-
fragen strukeurell beeinflusst (vgl. Theine et al. 2023).

Dieses Ungleichgewicht ldsst das Gefiihl politischer
Machtlosigkeit und fehlender Reprisentation und Poli-
tikverdrossenheit entstehen, die die Empfinglichkeit fiir
rechtspopulistische Angebote erhéhen. Wer sich von de-
mokratischen Institutionen nicht vertreten fiihlt, wen-
det sich von ihnen ab oder jenen Kriften zu, die verspre-
chen, die ,da oben‘ in die Schranken zu weisen — ohne
dass dies zu strukturellen Reformen fiithren wiirde. Eine
hohe Vermégensungleichheit ist damit nicht nur ein
wirtschafts-, sondern ein demokratiepolitisches Problem.

5 Wie sollen vermégensbezogene Steuern
genau ausgestaltet sein?

Der konkreteste und unmittelbarste Schritt zur Verrin-
gerung der Vermogensungleichheit wiren vermégens-
bezogene Steuern wie Vermogens- bzw. Erbschafts- und
Schenkungssteuern. Osterreich ist bei vermdgensbe-
zogenen Steuern derzeit europiisches Schlusslicht:

Wihrend in den 1960er-Jahren noch rund 4% des

Steueraufkommens aus vermogensbezogenen Steuern
stammten, sind es heute nur noch 1,4 %.

Je nach Ausgestaltung kénnte eine Vermogenssteu-
er fiinf bis sieben Milliarden Euro pro Jahr einbringen
— selbst dann noch, wenn man starke Ausweicheffekte
beriicksichtigt. Ein gingiges Modell sieht dabei einen
Freibetrag von einer Million Euro vor, womit nur die
reichsten 3—4% der Haushalte tiberhaupt betroffen
wiren (vgl. Bernhofer et al. 2022). Ahnlich sicht es bei
Erbschafts- bzw. Schenkungssteuern aus. Auch ihr Po-
tenzial ist betrichtlich: Selbst bei moderaten Ausgestal-
tungen lieflen sich Einnahmen von 1 Mrd. bis 2 Mrd.
Euro erzielen. Bei einem Freibetrag von 1 Mio. Euro
wiirden auch nur 0,2 % aller Erb*innen Erbschaftssteu-
er zahlen (vgl. Bernhofer et al. 2024). Beide Steuern wi-
ren also keine zusitzliche Belastung der Mitte, sondern
eine tiberfillige Beteiligung jener, die am meisten davon
profitieren, dass Vermogen in Osterreich steuerfrei ver-
erbt werden darf (vgl. Premrov & Derndorfer 2026).

Die Einnahmen aus vermégensbezogenen Steuern
konnten gezielt dort eingesetzt werden, wo die Ver-
mogensungleichheit ihre sozialen Folgekosten hin-
terldsst: in der Pflege, in der Bildung, in der Armuts-
bekimpfung — also im Sozialstaat als gemeinsamem
Vermogen der Vielen. Dass das politisch machbar ist,
belegen auch historische Beispiele: In der Nachkriegs-
zeit wandten ausgerechnet wirtschaftsliberale Lander,
wie die USA und Grofibritannien, hohe Steuern auf
Erbschaften und Spitzeneinkommen an.

Allerdings wiren vermdgensbezogene Steuern al-
lein noch keine strukturelle Losung zur Reduktion
der Vermogensungleichheit. Der berithmte Un-
gleichheitsforscher Thomas Piketty (2014) und an-
dere Okonom*innen haben gezeigt, dass die Rendite
auf Kapital langfristig schneller wichst als das Wirt-
schaftswachstum insgesamt — das heifdt, Vermogen
konzentriert sich ohne aktives Gegensteuern immer
weiter. Pikettys (2020) Vorschlag eines progressiven
Steuersystems, das vom minimalen Satz fiir kleine
Vermogen bis zu sehr hohen Sitzen auf extreme Kon-
zentration reichg, zielt daher nicht nur auf Umvertei-
lung ab, sondern auf eine grundlegende Verinderung
der Vermégensdynamik. Vermdgensbezogene Steuern
mit einem hohen Freibetrag sind in dieser Hinsicht
bescheidener, aber dennoch ein fairer, tberfilliger
Schritt in die richtige Richtung.

Argumente gegen vermigensbezogene Steuern
halten nicht stand

Die Gegenargumente gegen vermdgensbezogene
Steuern sind bekannt und werden in jeder einschli-
gigen Debatte vorgebracht: Es geht um Kapitalflucht,
Bewertungsprobleme, Formen der Doppelbesteue-
rung oder die Belastung ,mittelstindischer Betriebe.
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Es lohnt sich dennoch, diese Argumente ernst zu neh-
men — und gleichzeitig zu priifen, ob sie einer empiri-
schen Uberpriifung standhalten.

Zunichst zum Argument, dass reiche Haushalte
ohnehin schon viel mehr Steuern zahlen als andere:
Hier ldsst sich entgegenhalten, dass selbst die OECD
(2024) bemingelt, dass das dsterreichische Steuersys-
tem den Faktor Arbeit strukturell zu stark und den
Faktor Kapital zu wenig stark belastet: Mehr als 80 %
der Steuereinnahmen kommen aus Arbeit und Kon-
sum, wihrend vermdgensbezogene Steuern lediglich
1,4 % des Aufkommens ausmachen.

Auch das Kapitalflucht-Argument hat empirisch
wenig Halt, insbesondere wenn man die Erbschafts-
steuer etwa an die Staatsbiirger*innenschaft koppelt
und sie unabhingig vom rechtlichen Sitz des Vermo-
gens erhoben wird. Bei der Vermogensteuer ist zudem
zu beachten, dass ein betrichtlicher Teil des dsterrei-
chischen Privatvermégens aus Immobilien besteht,
die sich einer Besteuerung gar nicht entziehen kénnen
(vgl. Bernhofer et al. 2022, 2024).

Das Biirokratie- und Bewertungsproblem ist real,
aber losbar. Das Argument kommt vor allem vom al-
ten Osterreichischen Erbschaftssteuermodell vor 2008,
dessen Aufkommen gering und dessen Erhebungsauf-
wand vergleichsweise hoch war — was jedoch an der
damaligen Ausgestaltung lag, nicht an der Steuer als
solcher. Die grofiten Vermégenswerte sind in 6ffent-
lichen Registern erfasst. Auch die technischen Mog-
lichkeiten zur Erfassung von Vermogenswerten haben
sich in den letzten Jahrzehnten erheblich verbessert
(vgl. Bernhofer et al. 2022, 2024). Dass eine Erb-
schaftssteuer praktisch administrierbar ist, beweisen
aktuell auch 24 von 36 OECD-Staaten.

6 Und nun?

Gerechtigkeitstheoretisch ist der Befund eindeutig:
Wenn man die in Bevolkerungsumfragen breit geteil-
ten Normen — also das Leistungs- und Bedarfsprinzip
— ernst nimmt und an der sozialen Wirklichkeit misst,
dann sind vermégensbezogene Steuern nicht nur ak-
zeptabel, sondern dringend geboten. Insbesondere Ver-
mogenssteuern weisen auch breite Mehrheiten in der
Bevolkerung auf und selbst Erbschaftssteuern werden
bei einem Freibetrag iiber 1 Mio. € mehrheitlich be-
fiirwortet (vgl. Fasching & Kittel 2026). Erbvermogen
ist per definitionem nicht leistungsbasiert; seine Steu-
erfreiheit steht damit in Widerspruch zur dominanten
Gerechtigkeitsnorm der Bevolkerung. Zugleich wiirde
das Aufkommen aus Vermdgens- und Erbschaftssteu-
ern oOffentliche Giiter finanzieren koénnen, die dem
Bedarfsprinzip entsprechen, also Bildung, Gesundheit,

Sozialleistungen, Klimainvestitionen.

Hofmann

Die Frage bleibt, warum vermdégensbezogene Steu-
ern dennoch politisch so schwer durchsetzbar sind.
Die Antwort hierauf ist vielfiltig und hat u. a. mit
der medialen Uberprisenz der Perspektiven von Su-
perreichen und ihrem Lobbyismus zu tun. Hinzu
kommt das sogenannte ,Rosanvallon-Paradox‘: Das
diffuse Gefiihl, dass Ungleichheiten grofler werden,
geht hiernach oft einher mit einer unausgesprochenen
Akzeptanz sowie einem Widerstand, etwas gegen sie
unternechmen zu wollen (vgl. Rosanvallon 2013).

Dabei wire die politische Ausgangslage eigentlich ge-
rade giinstig: Eine breite gesellschaftliche Mehrheit be-
firwortet vermogensbezogene Steuern, internationale
Organisationen wie die OECD und die EU-Kommis-
sion empfehlen sie seit Jahren, und selbst der amtieren-
de Finanzminister hilt sie fiir 6konomisch und sozial
geboten. Was fehlt, ist nicht das Argument, sondern
der politische Wille. Solange dieser ausbleibt, bleibt die
Verteilung von Verméogen ein blinder Fleck unseres So-
zialstaates, der sich dem Leistungs- und Bedarfsprinzip
verschrieben hat. Diesen Deutungsrahmen zu verschie-
ben ist daher auch eine politisch-pidagogische Aufgabe
— fur Interessenvertretungen wie die Arbeiterkammer,
fur NGOs und politische Parteien, aber auch fiir die
schulische und auflerschulische politische Bildung,.
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Eigentum ist im GWB-Unterricht allgegenwirtig — und bleibt doch meist unsichtbar: Schulbiicher setzen Eigentumsverhiltnisse
voraus, statt sie zu thematisieren. Der Beitrag stellt eine Lernumgebung vor, die Eigentum als kontroverses Thema erfahrbar macht:
tiber Diskussionen von Alltagserfahrungen, die Erschliefung von vier klassischen Eigentumstheorien bis hin zu einem Diskussi-
onsimpuls, der Eigentumsformen und Giterarten systematisch verkniipft. Die ausgearbeiteten Materialien finden sich im Anhang,.

Keywords: Eigentum, Gerechtigkeit, Kontroversitét, soziobkonomische Bildung, Unterrichtsmaterialien

Teaching Property in Geography and Economics Education: From Toothbrushes to Lake Wérthersee
Property is omnipresent in geography and economic education — yet it usually remains invisible: textbooks presuppose property
relations instead of addressing them. This article presents a learning environment that makes property tangible as a controversial
issue: through discussions of everyday experiences, an exploration of four classical theories of property, and a discussion prompt

that systematically links forms of property with types of goods. The complete materials are provided in the appendix.

Keywords: Property, Justice, Controversy, Socio-economic Education, Teaching Materials

1 Einleitung

Wer an einem Sommertag am Worthersee einen frei-
en Zugang zum Wasser sucht, braucht Geduld: Der
grofSte Teil des Ufers ist verbaut oder privat. Man kann
dariiber schimpfen oder Fragen stellen: Wem gehért
eigentlich ein See? Dem Staat? Den Anrainer*innen?
Allen? Der Philosoph Tilo Wesche (2023) bringt eine
tiberraschende Antwort ins Spiel: Naturgiiter wie
Seen, Fliisse und Wilder kénnten — als Triger eige-
ner Rechte — sich selbst gehoren. Was wie ein Gedan-
kenspiel klingt, ist andernorts geltendes Recht: Der
neuseelindische Whanganui River ist seit 2017 eine
juristische Person und gehort rechtlich sich selbst;
weltweit wurden &kologische Eigenrechte bereits
in rund zweihundert Fillen anerkannt (vgl. Wesche
2023). Bei der eigenen Zahnbiirste kime hingegen
freilich niemand auf Eigentumsfragen. Genau dazwi-
schen — zwischen Zahnbiirste und Worthersee — liegt
der Gegenstand dieses Beitrags.

Derartige Fragen zu verhandeln, wire eine ureige-
ne Aufgabe des GWB-Unterrichts. Doch ein Blick in
gingige Schulbiicher zeigt: Eigentum ist dort allge-

genwirtig — und bleibt doch oftmals unsichtbar. Wo
Ressourcenabbau, Flichennutzung oder Standortent-
scheidungen behandelt werden, sind die Eigentumsver-
hiltnisse meist schon geklirt; sie werden vorausgesetzt,
nicht befragt. Didaktisch ist diese Selbstverstindlich-
keit heikel: Was selbstverstindlich erscheint, entzieht
sich der Diskussion — und damit der politischen Bil-
dung, die unter anderem durch Basiskonzepte wie /n-
teressen, Konflikte und Macht (vgl. BMB 2016) und die
Anliegen von Prinzipien wie wissenschaftlichem Plura-
lismus und Kontroversitiit (vgl. Wehling 1977) eng mit
dem GWB-Unterricht verbunden ist.

Dabei ist kaum eine Institution so umstritten wie
das Eigentum. Umstritten ist sie, weil Eigentum ein
Ausschlussverhiltnis ist: Wo eine Person iiber ein Gut
verfiigt, sind alle anderen von dieser Verfiigung ausge-
schlossen — und dieser Ausschluss verlangt eine Recht-
fertigung. Locke erklirte Privateigentum zum vorstaat-
lichen Naturrecht der arbeitenden Person; Hobbes und
Bentham begriindeten es als staatliche Einrichtung im
Dienst von Frieden und Wohlstand; Marx kritisierte
das Privateigentum an Produktionsmitteln als Grund-

lage kapitalistischer Ausbeutung (vgl. Angebauer &
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Wesche 2024). Wer nach dieser Rechtfertigung fragt,
stellt die Gerechtigkeitsfrage — sie ist der Punkt, an
dem die Eigentumstheorien auseinandertreten.

Wie aber lisst sich diese Kontroverse produktiv ma-
chen, ohne in ein abstraktes ,Eigentum: gerecht oder
ungerecht? zu miinden? Die hier vorgestellten Mate-
rialien setzen auf eine analytische Unterscheidung: Ei-
gentum ist keine Eigenschaft von Dingen, sondern ein
soziales Rechtsverhiltnis. Entscheidend ist, wer iiber
ein Gut bestimmt (Rechtssubjekt: privat, gemein-
schaftlich, offentlich — oder gewissermafien die Natur
selbst) und um welche Art von Gut es sich handelt (Ge-
brauchs-, Bedarfs-, Produktiv- oder Naturgut). Damit
16st sich auch die Eingangsirritation: Zahnbiirste und
Worthersee unterscheiden sich nicht in der Eigen-
tumsform, sondern in der Giiterart — und erst diese
Unterscheidung macht die Eigentumsfrage Fall fiir Fall
diskutierbar. Die Gerechtigkeitsfrage ist damit nicht
abgewiesen, sondern prizisiert: Sie stellt sich nicht an
,dem Eigentum’, sondern an jeder einzelnen Kombi-
nation aus Rechtssubjekt und Giiterart.

Das didaktische Arrangement fiihrt in drei Schrit-
ten zu dieser Einsicht: Die Teilnehmenden entdecken
Eigentum als implizites Thema des Faches (Schul-
buchanalyse), erschlieffen die Bandbreite klassischer
Eigentumstheorien (arbeitsteilige = Gruppenarbeit)
und erproben das analytische Werkzeug an konkreten
Fillen (Diskussionsimpuls).

2 Das didaktische Arrangement
2.1 Zielgruppe, Erprobung und Lehrplanbezug

Die hier dokumentierten Materialien sind fiir einen

Workshop zur Tagung Zukunft Fachdidaktik GW

2026 in Schlierbach entstanden, der unter dem Ti-
tel Eigentum wund Gerechtigkeit stattfand, und dort
mit einer Gruppe aus Schiiler*innen, Lehrer*innen,
Fachdidaktiker*innen und Lehramtsstudierenden er-
probt worden ist. In dieser Form richten sie sich in
erster Linie an die Aus-, Fort- und Weiterbildung von
Lehrpersonen sowie an fachdidaktische Lehrveranstal-
tungen. Philosophische Vorkenntnisse werden nicht
vorausgesetzt; die Theorietexte (M2.1-M2.4) sind pa-
rallel aufgebaut und so angelegt, dass sie aus sich he-
raus erschlossen werden konnen. Eine systematische
Unterrichtserprobung steht aus; der Beitrag versteht
sich daher als didaktischer Entwurf.

Das Arrangement ist ab etwa zw6lf Teilnehmenden
gut umsetzbar; fiir kleinere Gruppen entfillt die ar-
beitsteilige Bearbeitung aller vier Theorien zugunsten
der in Kap. 2.3 skizzierten Kurzvariante. Simtliche
Angaben verstehen sich als Vorschlige, die an die ei-
gene Gruppe angepasst werden kénnen und sollen.

So sind die Materialien auch als Anregung fiir den
Unterricht der Sekundarstufe II gedacht (Adaptions-
vorschlige siehe Kap. 2.3). Fiir eine Ubertragung in
den Schulunterricht bietet der Lehrplan der AHS-
Oberstufe (BMB 2016: 59ff.) mehrere Ankniipfungs-
punkte in der 7. und 8. Klasse. Im Kompetenzmo-
dul 5 (Osterreich — Raum — Gesellschaft — Wirtschaft)
tragen zwei Kompetenzbereiche die Theoriephase
und die abschlieflende Positionierung: ,Gesamtwirt-
schaftliche Krisenmomente im Zusammenhang mit
divergenten 6konomischen Theorien erkliren® sowie
»Wirtschafts- und Sozialpolitik und ihre Zielkon-
flikte als interessensbezogen diskutieren und unter-
schiedliche Positionen argumentieren® (M2.1-M2.4
und M4). Im Kompetenzmodul 7 (Lokal — regional —
global: Vernetzungen — Wahrnehmungen — Konflikte)

sind drei Lernziele einschligig: ,Machtverhiltnisse

1ab. 1: Ablaufskizze des Arrangements

Daver

Phase . Beschreibung Material  Ziel
1 Einstieg 15 Min.  Murmelrunde: Assoziationen und Erwartungen zu - Vorwissen und Vorannahmen
,Eigentum und Gerechtigkeit’, Sammlung auf Kértchen nennen
2 Eigentumim 35 Min. Arbeit in Kleingruppen: in GWB-Schulbiichern Beispiele, M1 Eigentum als implizites Thema
GWB-Unter- in denen Eigentum (implizit) thematisiert wird, suchen; des Faches herausarbeiten
richt (1. Teil) Dokumentation auf Plakaten
3 Eigentums- 50 Min.  Arbeitsteilige Gruppenarbeit: je Gruppe eine Theorie M2.1-M2.4 Bandbreite der Positionen dar-
theorien (Hobbes, Locke, Bentham, Marx); Postergestaltung und stellen; Grundlage fir die Kontro-
Présentation, inkl. Ein-Satz-Zusammenfassung versitdtsdiskussion schaffen
4 Eigentumim 30 Min.  Vertiefende Analyse entlang des Rechtssubjekts und der M3 (inkl.  Kontroversitét von Eigentum
GWB-Unter- Guterart Infoblatt)  analysieren
richt (2. Teil)
5 Diskussion: 20 Min.  Kleingruppendiskussion entlang des Impulses: Kombina- M4 Eigentum als kontroverses The-
Eigentum & tion von Rechtssubjekt und Guterart an konkreten ma beurteilen; differenzierte

Kontroversitat
Zusammenfihrung im Plenum

Beispielen (z.B. Krankenhaus, Autofabrik, Korallenriff);

Urteilsbildung entwickeln
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in politischen und 6konomischen Systemen analy-
sieren trigt die Erarbeitung der Eigentumstheorien,
»Unterschiedliche Wirtschafts- und Regulierungsmo-
delle vergleichen® den Diskussionsimpuls (M4), und
»Ziele, Gestaltungsspielriume und Auswirkungen der
Raumordnung erkliren® verbindet die Eingangsfrage
nach dem Seezugang mit dem rechtlichen Teil des In-
foblatts (M3), in dem Raumplanung und Enteignung
behandelt werden.

2.2 Hinweise zur Umsetzung

Die angedachte Lehr-Lern-Umgebung umfasst funf
aufeinander aufbauende Phasen (siche Tab. 1) und
lisst sich in etwa zwei bis drei Unterrichtseinheiten
umsetzen.

Der Einstieg (Phase 1) dient der Aktivierung von
Vorwissen und kommt ohne Material aus: Erste Asso-
ziationen zu ,Eigentum und Gerechtigkeit® werden auf
Kirtchen festgehalten und gesammelt bzw. geclustert,
etwa in der Mitte eines Sesselkreises. So wird sichtbar,
mit welchen Vorstellungen, Erfahrungen und Fragen
die Teilnehmenden starten — und die Sammlung kann
in spiteren Phasen bei Bedarf wieder aufgegriffen und
erginzt werden.

Die Schulbuchanalyse (Phase 2, M1) funktioniert
mit beliebigen verfiigharen GWB-Schulbiichern. Die
Teilnehmenden halten in Kleingruppen ihre Funde
auf Plakaten fest, die sie im Anschluss prisentieren:
Wer verfiigt hier woriiber? Wird das im Schulbuch ex-
plizit diskutiert — oder werden Eigentumsverhiltnisse
einfach vorausgesetzt? Ziel ist, die Prisenz des Themas
tiberhaupt erst sichtbar zu machen. Die Analyse bleibt
in dieser Phase bewusst beschreibend; das begriffliche
Werkzeug folgt erst spiter.

Die vier Theorietexte (Phase 3, M2.1-M2.4)
sind parallel aufgebaut (Kontext, Argumentation in
Schritten, Zusammenfassung, Arbeitsauftrag) und
fur arbeitsteilige Gruppenarbeit konzipiert. Die ab-
schliefende Ein-Satz-Zusammenfassung auf Mode-
rationskirtchen hat sich als Verdichtung der Diskus-
sionsinhalte einzelner Gruppen bewihrt. Am Ende
dieser Phase sollten die unterschiedlichen Zuginge,
von Locke iiber Hobbes und Bentham bis Marx,
gegenseitig vorgestellt werden, etwa durch Prisen-
tationen im Plenum oder mittels Gruppenpuzzle.
Wichtig ist, dass die Unterschiede zwischen den po-
litischen Theorien des Eigentums sichtbar werden,
damit sich die Kontroversitit des Themas abzuzeich-
nen beginnt.

Der didaktische Kern liegt in Phase 4 (M3): Die
Gruppen kehren zu ihren eigenen Schulbuchbeispie-
len zuriick — sehen sie nun aber mit anderen Augen.
Mit den Kategorien ,Rechtssubjekt’ und ,Giiterart
werden die Beispiele erneut analysiert und alternative

Lehner & Ruhm

Kombinationen durchgespielt: Was wiirde sich 4n-
dern, stiinde das Gut statt in 6ffentlichem in privatem
Eigentum — und fiir wen? Das Infoblatt (M3) dient
dabei als Vertiefung und Nachschlagehilfe; es syste-
matisiert Eigentumsformen, Giiterarten, Vorausset-
zungen der Eigentumsfihigkeit und den rechtlichen
Rahmen in Osterreich.

Der Diskussionsimpuls (Phase 5, M4) fuhrt die
Stringe zusammen, spannt einen Bogen zur Aus-
gangsfrage, was Eigentum mit Gerechtigkeit zu tun
hat, und transportiert die zentrale Pointe: Ob Ei-
gentum ,an sich® gerecht ist, ldsst sich abstrakt kaum
beantworten — produktiv wird die Diskussion, wenn
konkrete Giiter mit unterschiedlichen Rechtssubjek-
ten durchgespielt werden.

Wenn die Materialien als Anregung fiir den Un-
terricht der Sekundarstufe II dienen, sind Anderun-
gen an folgenden Stellen notwendig: Der Kritikteil
in M2.3 (Utilitarismus als Rechengréfle) und das
Kreislaufargument in M2.4 (entduflerte Arbeit) ver-
langen ggf. sprachliche Vereinfachung; das Infoblatt
in M3 ist fiir den Schulgebrauch auf seine beiden
Tabellen — Eigentumsformen und Giiterarten — zu
beschrinken und gemeinsam mit den Schiiler*innen
zu erarbeiten, wihrend die Abschnitte zur Eigen-
tumsfihigkeit und zum rechtlichen Rahmen eher
als Nachschlagehilfe fiir die Lehrperson dienen. Wer
weiter reduzieren will, beschrinkt Phase 3 auf zwei
kontrastierende Theorien, etwa Locke und Marx:
Die Kontroversitit bleibt erhalten, der Zeitbedarf
halbiert sich. Fiir die Diskussion in Phase 5 emp-
fiehlt sich in diesem Fall, die Beispiele vorzugeben

und die Kombinationen in einer Matrix zu erfassen
(siche M4).

3 Materialien im Anhang

e M1 Schulbuch & Eigentum — Teil 1: Arbeits-
auftrag zur Schulbuchanalyse

* M2.1 Thomas Hobbes: Eigentum und Sicherheit
* M2.2 John Lockes Arbeitstheorie des Eigentums

* M2.3 Jeremy Benthams Niitzlichkeitstheorie des
Eigentums

*  M2.4 Karl Marx: Kritik des Eigentums

* M3 Schulbuch & Eigentum — Teil 2: Vertiefende
Analyse inkl. Infoblatt: Eigentum — Formen,
Arten und Grenzen

* M4 Diskussionsimpuls: Eigentum & Kontroversitit
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4  Fazit

Eigentum ist im GWB-Unterricht immer schon da
— als stille Voraussetzung, wenn von Ressourcen, Fli-
chen oder Standorten die Rede ist. Die vorgestellte
Lernumgebung macht diese Voraussetzung zum Ge-
genstand: Die Teilnehmenden arbeiten Eigentum als
implizites Thema des Faches und ihres Lebens heraus,
stellen anhand der klassischen Theorien die Bandbrei-
te moglicher Positionen dar und wenden die Unter-
scheidung von Rechtssubjekt und Giiterart als ein
Werkzeug an, um abstrakte Grundsatzfragen in disku-
tierbare Einzelfille zu tibertragen. Dabei positioniert
sich das Arrangement bewusst nicht: Es spannt die
Kontroverse auf und ladt zur begriindeten politischen
Positionierung in weitreichenden Fragen ein.
Anschlussfihig ist die Lernumgebung damit fiir
eine ganze Reihe aktueller Eigentumsfragen: Wem ge-
hért der Wohnraum? Wem gehoren die Daten? Wem
gehoren Seen, Fliisse und Wilder? Jede dieser Fragen
lasst sich mit demselben Werkzeug bearbeiten und
jede fithrt mitten in gesellschaftliche Debatten, in de-
nen sich Schiiler*innen alltdglich orientieren miissen.
Die Materialien im Anhang sind so angelegt, dass sie
sich fiir unterschiedliche Kontexte — Sekundarstufe 11
ebenso wie Aus- und Fortbildung von Lehrpersonen
— adaptieren lassen; wir laden herzlich dazu ein. Die

Zahnbiirste bleibt dabei unstrittig, aber zwischen ihr
und dem Worthersee liegt genug Inhalt fiir viele Un-
terrichtsstunden.

Dank

Vielen Dank an an die Reviewer*innen fiir die An-
regungen und Hinweise. Dieser Artikel wurde durch
finanzielle Unterstiitzung der Universitit Graz Open
Access publiziert.
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Anhang

* Blattert die Schulbicher vor euch durch. Arbeitet heraus, wie Eigentum hier thematisiert wird.

*  Esist nicht zu erwarten, dass ihr eine Uberschrift mit ,Eigentum’ im Titel finden werdet. ABER: Lassen sich
nicht immer wieder Themen finden, die bestimmte Formen von Eigentum voraussetzen? Wenn beispiels-
weise der Abbau einer bestimmten Ressource thematisiert wird, gehért diese in der Regel bereits jemandem.

1. Ganz konkret:

Findet in den Schulbichern Beispiele (ca. 1-2), wo Eigentum thematisiert wird. Eigentumsbezige
kénnen durchaus unterschiedlich hergestellt werden:

Eigentumsverhdlinisse kénnen direkt angesprochen und thematisiert werden — womit aber eher nicht
zu rechnen ist.

2. Eigentum wird in irgendeiner Weise vorausgesetzt; das Thema Eigentum steht zwar nicht im Vordergrund,
wird aber implizit bereits geklért, sodass klar zu sein scheint, wem die thematisierte Sache gehért — wie
beim obigen Beispiel der Ressourcen.

a. Gestaltet ein Plakat zu eurem Schulbuchfund.

b. Beschreibt das Eigentumsverhéilinis in euren Beispielen: Wer verfigt woriber?

c. Gebt wieder, ob und wie diese Eigentumsfragen im Schulbuch diskutiert werden.

© GW-UNrerricHT 183 (3/2026), Lehner & Ruhm
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M2.1 Thomas Hobbes: Eigentum und Sicherheit’

Thomas Hobbes (1588-1679) gilt als einer der Begrinder der modernen politischen Philosophie. In seinem
Hauptwerk Leviathan entwickelt er auch eine Theorie, die das Eigentum begrindet. Fir Hobbes ist Eigentum
kein heiliges Recht, sondern ein Mittel zum Uberleben.

In seiner Argumentation geht er nicht von der Frage aus: Was ist gerecht?’, sondern: Was ist notwendig, damit
wir uns nicht gegenseitig umbringen?’

Hier sind die vier Schritte seiner Argumentation:

1. Gedankenexperiment: Naturzustand

e Hobbes l&dt zu einem Gedankenexperiment ein: Stellen wir uns eine Welt ganz ohne Gesetze, Polizei
und Staat vor. Diesen Zustand nennt er den Naturzustand.

e Das ,Recht auf alles’: In diesem Zustand hat jeder Mensch das natirliche Recht, alles zu tun, um
sein eigenes Uberleben zu sichern. Jede*r hat ein ,Recht auf alles’ — auch auf den Kérper und die
Dinge des/der anderen.

e Knappheit: Da Giter (Nahrung, Land, Schutz) knapp sind und jede*r ein Recht darauf beansprucht,
entsteht unvermeidlich Konkurrenz.

e Eskalation: Da es keine*n Schiedsrichter*in gibt, muss jede*r damit rechnen, bestohlen oder getétet
zu werden. Aus reiner Vorsicht fangen Menschen an, préventiv Gewalt anzuwenden. Das Ergebnis ist
der berthmte ,Krieg eines jeden gegen jeden’.

2. Die Angst ldhmt alles - keine Wohlstandsmehrung

In einem Zustand stéindiger Todesangst ist Wirtschaft unméglich. Niemand bestellt einen Acker, baut ein Haus
oder treibt Handel, wenn man weif3, dass die Frichte der eigenen Arbeit morgen mit Gewalt genommen werden
kénnen. Ohne Sicherheit gibt es keinen Fleifl und keinen Wohlstand, sondern nur ,ein einsames, armseliges,
[...], tierisches und kurzes Leben” (Hobbes 1651: 123, zit. nach Angebauer & Wesche 2024: 177), so Hobbes.

3. Der Ausweg: Vernunft und Vertrag

Die Menschen erkennen durch ihre Vernunft, dass dieser Zustand fir niemanden vorteilhaft ist. Aus reinem
Eigeninteresse (nicht aus Néchstenliebe) beschlieffen sie, den Naturzustand zu verlassen.

Sie schlieBBen einen Gesellschaftsvertrag. Der Deal lautet: Ich verzichte auf mein Recht, dir alles wegzuneh-
men, wenn du im Gegenzug auch darauf verzichtest (Prinzip der Reziprozitét).

4. Eigentum fihrt zum Staat

Doch Vertréige ohne Schwert sind nur Worte. Damit der Vertrag hélt, Gbertragen die Menschen ihre Macht an
einen absoluten Herrscher, den Souverén (den ,Leviathan’).

Hobbes’ zentrale Thesen zum Eigentum:

e Kein Eigentum vor dem Staat: Anders als die Eigentumstheorie von John Locke glaubt Hobbes
nicht, dass es Eigentum schon ,in der Natur’ gibt. Im Naturzustand gibt es laut ihm nur Besitz (das,
was ich gerade festhalte), aber kein rechtliches Eigentum.

e Der Staat als Schépfer: Hobbes sagt klar: Wo es keinen Staat gibt, gibt es kein Eigentum.’ Erst der
Souverdn erlasst die Gesetze, die definieren, was ,Mein’ und ,Dein’ ist.

Zusammenfassung der Argumentation

Das Eigentum ist nicht heilig, weil Gott oder die Natur es so wollen, sondern es ist ein politisches Werkzeug:
Der Staat schafft Eigentum, um Frieden zu erzwingen. Er garantiert den Birger*innen: ,Das gehért dir, und ich
bestrafe jede*n, die*der es dir wegnimmt.’ Im Gegenzug fur diese Sicherheit missen die Birger*innen dem
Staat gehorchen.

Was ist zu tun?
1. Bereitet Hobbes’ Eigentumstheorie auf, um sie im Plenum vorstellen zu kénnen (nutzt gerne das Plakat-
papier). Richtet eure Présentation auf max. 3 Minuten aus.

2. Fasst zusétzlich Hobbes' Eigentumstheorie mit einem Satz zusammen. Notiert den Satz auf einem
Moderationskértchen.

1

Dieser Text basiert auf: Angebauer, N. & T. Wesche (2024): Theorien des Eigentums zur Einfithrung. Junius, Hamburg. Formulie-
rungen teilweise mit KI-Tools konkretisiert.
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M2.2 John Lockes Arbeitstheorie des Eigentums?

Wenn wir heute sagen ,Das gehdrt mir, weil ich es erarbeitet habe’, nutzen wir ganz selbstverstéandlich ein Ar-
gument, das im 17. Jahrhundert eine philosophische Revolution darstellte. Der englische Philosoph John Locke
(1632-1704) entwickelte in seinen Zwei Abhandlungen Gber die Regierung eine Theorie, die nicht nur die Basis
for unseren modernen Kapitalismus legte, sondern auch eine Rechtfertigung fur die koloniale Landnahme lieferte.

Doch was war daran so neu und wie argumentiert er konkret fur Privateigentum?
Die radikale Neuerung: Eigentum ohne Erlaubnis

Um Lockes Leistung zu verstehen, muss man wissen, wogegen er anschrieb. Locke argumentierte insbesondere
gegen die folgenden beiden Positionen:
e Zu seiner Zeit vertraten Royalist*innen (Anhdnger*innen des Kénigtums) die Ansicht, dass Gott die
Welt den Kénigen als absoluten Herrschern gegeben habe. Eigentum war also eine Gnade von oben.
e Andere Theorien besagten wiederum, dass die Welt urspringlich allen Menschen gemeinsam gehére
und man die Zustimmung aller bréuchte, um sich ein Stick davon privat anzueignen (Kontraktualismus).
Lockes Argument gegen die zweite Position war ganz einfach: Misste man warten, bis alle Menschen der Erde
zustimmen, dass man einen Apfel essen darf, wére man léngst verhungert.
Wie aber begrindet Locke seine eigene Position: Der Besitz von Privateigentum ist gerecht, wenn wir es uns
erarbeitet haben.

Die Formel: Selbsteigentum + Arbeit = Privateigentum

Locke erklart das Privateigentum zu einem ,Naturrecht’ — einem Recht, das der Natur des Menschen entspre-
chen wirde. Es existiert bereits vor jedem Staat und vor jedem Vertrag. Niemand muss um Erlaubnis fragen
(auch kein*e Kénig*in), um sich Eigentum anzueignen — man muss nur die richtige Tatigkeit austuben.
Konkret argumentiert er folgendermafien — er beginnt beim Individuum:

1. Selbsteigentum: Jeder Mensch ist absoluter Eigentimer seiner eigenen Person, seines Kérpers und
seiner Fahigkeiten. Niemand (auch kein*e Kénig*in) darf ohne Zustimmung dariber verfigen.

2. Die Arbeit: Wenn mir mein Kérper gehért, dann gehdrt mir auch die ,Arbeit meiner Hande'.

3. Schépferische Transformation: Ich fige der Natur (durch meine Arbeit) etwas hinzu, was vorher
nicht da war. Dadurch 18se ich den Gegenstand aus dem Gemeinbesitz und mache ihn zu meinem
Privateigentum.

Locke argumentiert also, der Mensch sei frei, weil Gott ihn nach seinem Abbild geschaffen habe. Locke sieht
die Arbeit als zentrale Quelle legitimer Eigentumsanspriche: Nicht nur Gott kann schépferisch handeln, son-
dern auch der Mensch. Der Mensch bleibt zwar von den Gegebenheiten abhéngig, die Gott geschaffen hat,
kann aber diese Gegebenheiten zu etwas Neuem zusammensetzen — durch Arbeit. Daher sei es gerecht, so
Locke, wenn man Gber diese Schépfungen (fast wie ein Gott) verfigen kann.

Allerdings hatte Locke auch bereits Vorbehalte (Einschrankungen) eingeréumt:

e Man darf nur so viel nehmen, dass for andere noch ,genug und ebenso Gutes’ Ubrig bleibt.

e Man darf nichts horten, was dann verdirbt (z.B. faulendes Obst).

Die Schattenseite: Legitimation des Kolonialismus

Lockes Theorie war jedoch nicht nur ein Beitrag in der Philosophie, sondern hatte einen konkreten politischen
Zweck. Sie diente auch dazu, die koloniale Landnahme in Amerika zu rechtfertigen.

Locke definierte Land, das nicht landwirtschaftlich im englischen Stil bebaut ( kultiviert’) wurde, als ungenutzt.
Fir ihn waren die riesigen Gebiete Nordamerikas eine Terra Nullius (Niemandsland). Da die indigene Bevél-
kerung das Land oft ,nur’ bejagte oder bewanderte, aber keine Zéune zog und keine intensive Agrarwirtschaft
betrieb, sprach Locke ihnen das Eigentumsrecht ab. Das Land galt als ,herrenlos’ und stand somit den ,Fleifi-
gen und Verstdndigen’ (also den britischen Siedler*innen) zur Aneignung offen.

Das liberale Erbe
Die Errungenschaft von Lockes Theorie liegt in der Stérkung des Individuums gegeniber dem/der Kénig*in bzw.

dem Staat. Die Idee, dass der Mensch Rechte hat, die ihm keine Regierung nehmen darf, lésst sich auch in moder-
nen Verfassungsstaaten wiederfinden und stérkte zu Lockes Zeiten das Parlament gegeniber dem Kénigshaus.

Was ist zu tun?

1. Bereitet Lockes Eigentumstheorie auf, um sie im Plenum vorstellen zu kénnen (nutzt gerne das Plakat-
papier). Richtet eure Présentation auf max. 3 Minuten aus.

2. Fasst zusdtzlich Lockes Eigentumstheorie mit einem Satz zusammen. Notiert den Satz auf einem
Moderationskértchen.

2

Dieser Text basiert auf: Angebauer, N. & T. Wesche (2024): Theorien des Eigentums zur Einfithrung. Junius, Hamburg. Teilweise mit
Einsatz von KI-Tools erstellt.
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M2.3 Jeremy Benthams Nutzlichkeitstheorie des Eigentums?

Wenn wir Uber Eigentum diskutieren, geht es oft um Gerechtigkeit: ,Ist es angemessen, dass eine Person so viel
hat2’ Der englische Philosoph und Sozialreformer Jeremy Bentham (1748-1832) will die Gerechtigkeitsfrage
durch die Frage nach der Nutzlichkeit ersetzen: Eigentum misse nicht ,gerecht’ sein. Eigentum ist ,richtig’, weil
es ein effektives Werkzeug ist, um den menschlichen Egoismus (Streben nach Gewinn) in gesellschaftlichen
Wohlstand zu verwandeln.

Bentham ist der Begrinder des Utilitarismus (Nutzlichkeitsdenken). Seine Theorie markiert einen Bruch mit
Vorgéngern wie John Locke. Locke glaubte, Eigentum sei ein ,Naturrecht’ und es sei gewissermafien etwas
Heiliges oder Gottgegebenes. Bentham versucht, Eigentum logisch zu begrinden, ohne sich auf Gott oder die
Natur zu berufen.

Versuchen wir, seine konkrete Argumentation anhand der folgenden vier Schritte nachzuvollziehen.

Schritt 1: Die psychologische Annahme: das Lust-Unlust-Prinzip

Bentham startete mit einer psychologischen Annahme: Der Mensch wdére insbesondere durch Freude bzw. Leid
getrieben.
e Argument: Jede Institution (Staat, Gesetz, Eigentum) ist nur dann legitim, wenn sie die Gesamtsum-
me der Freude erhéht und das Leid verringert.

e Konsequenz: Eigentum ist kein Selbstzweck. Wenn Eigentum Leiden verursacht, muss es reformiert
werden. Es muss (in Summe) ,n0izlich’ sein.

Schritt 2: Der Unterschied zu anderen Argumentationen: Gesetz vor Natur

Hier setzt Bentham seinen berihmtesten Hieb gegen John Locke. Locke dachte, Eigentum existiere schon vor
dem Staat in der Natur.
¢ Benthams Gegenargument: In der Natur gibt es nur ,Besitz’ (physisches Festhalten eines Gegen-
standes), aber kein ,Eigentum’. Eigentum ist ein Recht und Rechte gibt es nur, wo es eine Macht gibt,
die sie durchsetzt.

e Ein bekanntes Zitat: ,Eigentum und Gesetz sind zusammen geboren und sterben zusammen. Vor
den Gesetzen gab es kein Eigentum; schafft die Gesetze ab, und alles Eigentum hért auf” (Bentham
1962: 309; zit. nach Angebauer & Wesche 2024: 74).

e Bedeutung: Eigentum ist eine Vorstellung, die nur durch den staatlichen Zwang real wird.

Schritt 3: Das Kernargument: Sicherheit der Erwartung

Dies ist das Herzstick seiner Argumentation. Warum brauchen wir dann Eigentum Uberhaupt?
e Der Begriff der Erwartung: Eigentum ist fir Bentham die Bricke von der Gegenwart in die Zukunft.
Es geht nicht darum, was ich jetzt in der Hand habe, sondern um das Wissen, dass ich es auch morgen
noch haben werde.

e Argumentation:

1. Ohne Gesetz herrscht die Angst vor dem Stérkeren: Niemand sét, wenn der/die Nachbar*in erntet.
2. Es braucht das Gesetz, um Sicherheit zu garantieren.

3. Sicherheit schafft Erwartungssicherheit: Ich weif3, die Ernte wird mir gehéren.

4. Diese Erwartung motiviert zur Arbeit.

5. Arbeit schafft Wohlstand/Glick for alle.

Zusammengefasst: Eigentum ist also gerechtfertigt, weil es uns reicher und damit (in Benthams Theorie)
glucklicher macht.

Schritt 4: Die Kosten-Nutzen-Rechnung: Eigentum, das notwendige Ubel

e Bentham ist hier sehr klar: Eigentum zu schaffen bedeutet, Zwang auszuiben.

e Das Ubel: Wenn das Gesetz sagt ,Das gehért X!, bedeutet das fir alle anderen, dass sie es nicht
haben dirfen. lhre Freiheit wird eingeschrénkt. Das ist eine Form von ,Leid’. Nach Bentham sollte das
aber doch méglichst gering sein.

o Die Rechtfertigung: Warum muss dieses Leid trotzdem akzeptiert werden? Weil der Nutzen (Sicher-
heit, Wohlstand, Frieden), den wir durch die Eigentumsordnung gewinnen, das Leid der Einschrén-
kung Uberwiegt. Es sei ein verninftiger Tausch, so Bentham: Freiheit gegen Sicherheit und Wohlstand.

3

Dieser Text basiert auf: Angebauer, N. & T. Wesche (2024): Theorien des Eigentums zur Einfiihrung. Junius, Hamburg. Teilweise mit
Einsatz von KI-Tools erstellt.
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Kritik: Der Mensch als RechengroBBe
So verninftig Benthams Theorie auch klingen mag, sie trifft auch auf heftige Kritik:

Wenn Eigentum nur dem Gesamtwillen dient, ist das Individuum nicht mehr sicher. Theoretisch kann diese
Argumentation zu Entscheidungen fihren, die der Wirde des einzelnen Menschen entgegenstehen. Es scheint
angemessen, auf Kosten des/der Einzelnen das Glick im Ganzen zu steigern — auch wenn im Extremfall
Menschenrechte einzuschréanken sind. Der Utilitarismus betrachtet Menschen oft nur als austauschbare
Behalter fur ,Glick’ und ignoriert individuelle Rechte und Gerechtigkeit; Menschenrechte missen in diesem
Sinne auch nitzlich sein und gelten damit nicht einfach uneingeschrénkt.

Zudem blendet die reine Nitzlichkeitsrechnung oft den Eigenwert der Natur aus — ein Baum ist dann nur so
viel wert wie das Holz, das er liefert.

Zusammenfassung der Argumentation

Eigentum ist laut Bentham ,richtig’, weil es das effektivste Werkzeug ist, um das menschliche Streben nach
Glick (Lust-Unlust-Prinzip) in gesellschaftlichen Wohlstand zu verwandeln. Die rechtliche Garantie von Eigen-
tum, oder genauer Privateigentum, sei das angemessene Mittel, um den Wohlstand und das Glick aller zu
steigern.

Was ist zu tun?

1. Bereitet Benthams Eigentumstheorie auf, um sie im Plenum vorstellen zu kénnen (nutzt gerne das
Plakatpapier). Richtet eure Prasentation auf max. 3 Minuten aus.

2. Fasst zusdatzlich Benthams Eigentumstheorie mit einem Satz zusammen. Notiert den Satz auf einem
Moderationskartchen.
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M2.4 Karl Marx: Eigentum als Machtinstrument*

Wéhrend Philosophen vor ihm (wie Locke oder Hegel) das Eigentum oft als Ausdruck von Freiheit oder Ver-
nunft begrifiten, steht Karl Marx (1818-1883) dem Eigentum kritisch gegentber. Fir ihn ist Eigentum kein
legitimes Recht, sondern der Motor einer grof3en Ungerechtigkeit.

FUr Marx ist zentral: Eigentum ist ein Werkzeug, um die Machtverhéltnisse abzusichern. Jede historische Epoche (wie
die antike Sklavenhaltergesellschaft, die Stéindegesellschaft im Mittelalter oder der Kapitalismus) zeichnet sich durch
ein besonderes Eigentumsverhdlinis aus. Im Kapitalismus besteht ein systematischer Zusammenhang zwischen dem
Privateigentum an Produktionsmitteln (Fabriken, Maschinen, Grund und Boden) und der Ausbeutung von Arbeitskraft.

Wie argumentiert Marx diesen Zusammenhang?

Warum for Marx Privateigentum an Produktionsmitteln die Voraussetzung fir die ,Ausbeutung’ von
Arbeiter*innen ist, lasst sich anhand der folgenden funf Punkte skizzieren:

1. Abhéngigkeit: Da eine grofle Personengruppe Uber kein Eigentum verfigt (,Arbeiterklasse’), ha-
ben sie keine Wahl: Sie missen ihre Arbeitskraft verkaufen, um nicht zu verhungern. Wie kénnten sie
sich sonst etwas leisten? Diese Abhéngigkeit beginstigt die Eigentimer*innen von Produktionsmitteln
(,Kapitalist*innen’) in den Verhandlungen um die Bedingungen der Arbeit (L6hne, Arbeitszeiten). Das
Privateigentum an Produktionsmitteln ist Voraussetzung fir eine Abhéngigkeit, die fir die Epoche des
Kapitalismus typisch ist.

2. Mehrwert: Die Arbeiter*innen schaffen durch ihre Arbeit einen Wert. Dieser Wert wird jedoch den
Arbeiter*innen nicht vollstéindig als Lohn ausbezahlt. Die Differenz behalt der/die Kapitalist*in als
Mehrwert fir sich. Eigentumsrechte sind also die Lizenz, den von anderen geschaffenen Reichtum
ganz legal abzuschépfen. Marx bezeichnet dies als ,Ausbeutung’.

3. Der juristische Schein: Dieser Vorgang, den Marx als Ausbeutung bezeichnet, wird durch den
Arbeitsvertrag verschleiert. Formal sieht es so aus, als wirden zwei gleichberechtigte Partner*innen
,Geld gegen Arbeit’ tauschen. Tatséchlich dient der Vertrag aber dazu, den produzierten Mehrwert
rechtlich sicher in das Eigentum der Kapitalist*innen zu Gberfhren.

4. Der Kreislauf: Marx macht hier eine Entdeckung: Das Kapital der Fabrikbesitzer*innen ist eigentlich
nichts anderes als die ,entduflerte Arbeit’, die ihre Angestellten in der Vergangenheit geleistet haben.
Der Reichtum der Eigentimer*innen besteht aus den einbehaltenen Gewinnen friherer Arbeitszyklen.
Privateigentum ist damit nicht nur die Voraussetzung fir Ausbeutung, sondern gleichzeitig auch ihr
Ergebnis. Die Arbeiter*innen schaffen mit ihrer eigenen Arbeit genau die Bedingungen, die sie weiter
abhéngig machen - sie schmieden sich sozusagen selbst die Ketten, die sie binden.

5. Der systemische Druck: Marx kritisiert nicht einfach individuelle ,Kapitalist‘innen’. Er beschreibt
einen ,stummen Zwang der dkonomischen Verhdéltnisse’. Durch die Konkurrenz am Markt sind
Eigentimer*innen gezwungen, die Effizienz und die Ausbeutung immer weiter zu steigern. Wer als
Kapitalist*in’ auf den Mehrwert verzichtet, geht pleite und verliert sein/ihr Eigentum. Das System (die
,kapitalistische Produktionsweise’) I&sst in dieser Hinsicht kaum Spielraum fior Moral.

Zusammenfassung

Marx’ Analyse lésst grundlegend anders auf wirtschaftliche Zusammenhénge blicken:

e Entlarvung: Marx argumentiert, dass Reichtum im Kapitalismus nicht primér durch eigene Leistung von
Eigentimer*innen (,Kapitalist*innen’) entsteht, sondern durch die systematische Aneignung fremder Arbeit.

e Struktureller Blick: Statt einzelne ,bdse’ Kapitalist*innen zu kritisieren, verweist Marx auf die Sys-
temlogik. Der Zwang zur Ausbeutung liegt in der Struktur des Privateigentums selbst begrindet. Nur
wer auch den Mehrwert der Arbeiter*innen einbehdlt, kann in der Konkurrenz bestehen.

e Politisches Ziel: Die Schlussfolgerung von Marx ist grundlegend. Da das Privateigentum das Instru-
ment der Klassenherrschaft ist, kann echte soziale Gerechtigkeit nicht durch bloBe Lohnerhéhungen
erreicht werden. Das Ziel ist die Uberwindung des Privateigentums an Produktionsmitteln hin zu einem
Gemeineigentum, in dem die Arbeiter*innen selbst Uber ihre Arbeit und deren Frichte bestimmen.

Was ist zu tun?
1. Bereitet Marx’ Eigentumstheorie auf, um sie im Plenum vorstellen zu kénnen (nutzt gerne das Plakat-
papier). Richtet eure Présentation auf max. 3 Minuten aus.

2. Fasst zuséizlich Marx’ Eigentumstheorie mit einem Satz zusammen. Notiert den Satz auf einem
Moderationskdrtchen.

4 Dieser Text basiert auf: Angebauer, N. & T. Wesche (2024): Theorien des Eigentums zur Einfiihrung. Junius, Hamburg. Teilweise mit

Einsatz von KI-Tools erstellt.
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1. Kommt noch einmal zu euren Schulbuchbeispielen zuriick und diskutiert vertiefend:

a. Wer darf Entscheidungen treffen? Wer ist das Rechtssubjekt (Individuum, Gemeinschaft, Staat; siehe
Infoblatt zur Vertiefung)?

b. Was ist das Eigentumsobjekt (Gebrauchsgut, Bedarfsgut, Produktivgut, Naturgut; siehe Infoblatt zur
Vertiefung)?

2. Diskutiert die Kombination aus Rechtssubjekt und Eigentumsobjekt in euren Beispielen (siehe Infoblatt).

a. Diskutiert alternative Kombinationen: Ersetzt beispielsweise das Rechissubjekt — etwa eine staatliche
Institution — durch eine Privatperson.

b. Welche Vor- bzw. Nachteile ergeben sich dadurch — fir wen?

c.  Welches Rechtssubjekt passt eurer Meinung nach am besten zur Giterart eures Beispiels?
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Infoblatt: Eigentum - Formen, Arten und Grenzen?®

Zusammenfassung: Eigentum ist keine Eigenschaft einer Sache, sondern ein soziales Rechtsverhdilinis.
Wenn wir von Eigentum sprechen, umfasst das Ublicherweise drei Aspekte:

1. Das Rechtssubjekt (EigentUmer*in): Die Person oder Gruppe, die Rechte innehat.

2. Das Eigentumsobjekt (Gut): Der Gegenstand, um den es geht.

3. Die ,Anderen’ (Nicht-Eigenttmer*innen), die durch das Eigentumsrecht davon ausgeschlossen
werden, die Sache ebenfalls zu nutzen.

Wenn wir uns das nun néher ansehen ...
1. Wer darf entscheiden? Die Eigentumsformen:

Eigentum ist nicht gleich Eigentum. Entscheidend ist die Frage, wer das Rechtssubjekt ist und wer am Ende das
Sagen hat (Entscheidungsmodus).

Eigentumsform Rechtssubjekt Entscheidungsmodus

Privateigentum Individuum oder juristische Letztinstanzliche Entscheidung durch den/die Einzelne*n

Person (z. B. AG, Stiftung)

Gemeinsame Verwaltung (z.B. Commons, Allmenden,
Open-Source-Software)

Gemeineigentum Gemeinschaft

Offentliches Eigentum Staatliche Institutionen Kontrolle durch demokratische Prozesse und Wahlen

Gedankenexperiment: Okosystem (Flusse, Berge, FEin Beispiel ist der Whanganui River in Neuseeland. Die-
Okosysteme als Walder, Korallenriffe etc.) ser Fluss erhielt 2017 den Status einer juristischen Person
juristische Personen? mit eigenen Rechten und Pflichten — er gehért rechtlich
(in Osterreich derzeit ,sich selbst’ und kann durch Stellvertreter*innen seine
keine géngige Praxis) Rechte vor Gericht vertreten lassen.

Es gibt auch Mischformen:

e Public-Private-Partnership (PPP): Kooperation von Staat und Privatwirtschaft (z. B. Bau von MautstraBen).

e Commons-Public-Partnership (CPP): Kooperation von Gemeinschaft und Staat (z. B. Gemeinschafts-
gdrten auf stadtischem Grund).

2. Guterarten und ihre rechtlichen Folgen

Die Art des Gutes bestimmt, wie stark der/die Eigentimer*in dariber verfigen darf. Insbesondere das Recht
auf Nichtnutzung oder Zerstérung wird je nach Gut unterschiedlich bewertet.

Guterart Beschreibung Implikationen fur das Eigentumsrecht
Gebrauchsguter Objekte fir den persénlichen Ge- Das Recht auf Nichtnutzung/Zerstérung ist hier weit-
brauch  (Lebensmittel,  Kleidung, gehend unproblematisch.
Computer)

Bedarfsguter Infrastrukturen, die der gesamten Be- Das Recht auf Nichtnutzung/Zerstérung ist hier ein-

Naturgiter

vélkerung fur Subsistenz und Lebens-
standard zugénglich sein muissen
(Wohnraum, Energie, Gesundheit)

Produktivguter  Mittel zur Herstellung anderer Giter

oder Dienstleistungen (Maschinen,
Fabriken, Kapital)

Ressourcen, Kréfte und Prozesse der
Natur, die durch Okosystemdienst-
leistungen entstehen

geschrénkt (z.B. bei Wohnungsleerstand; etwaige
,Leerstandsabgaben’ werden in Osterreich auf Lan-
derebene geregelt).

Dienen einer doppelten Wertschépfung (Ertréige aus
Produkten und Wertsteigerung des Guts selbst).

Diverse Autor*innen vertreten die Auffassung, hier
bedirfe es neuer Formen von Eigentum: das nach-
haltige Eigentum (wie oben bei den Rechtssubjekten
bereits angedeutet); Nutzung muss in Einklang mit
inneren Grenzen des Naturguts gebracht werden.

Die Inhalte des Infoblattes sind entwickelt nach: Angebauer, N. & T. Wesche (2024): Theorien des Eigentums zur Einfithrung. Junius,

Hamburg; Wesche, T. (2023): Die Rechte der Natur. Vom nachhaltigen Eigentum. Suhrkamp, Berlin.
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3. Was kann Gberhaupt Eigentum sein?

Damit ein Obijekt Uberhaupt als Eigentum gelten kann, missen bestimmte Voraussetzungen erfllt sein.
Voraussetzungen fir die Eigentumsfahigkeit:

1. Knappheit & Abgrenzbarkeit: Nur was nicht unbegrenzt vorhanden ist (wie z.B. Atemluft), kann
Eigentum sein.

2. Freiheit natirlicher Menschen muss gewahrt bleiben: Menschen, innere Organe oder Sklaven-
arbeit kénnen kein legitimes Eigentum sein, sofern man die Wirde des Menschen als unantastbar
anerkennt — wie dies in den Menschenrechten und unterschiedlichen Verfassungen deklariert wird.

3. Gemeinwohl und Demokratie miUssen — bis zu einem bestimmten Grad - gewahrt bleiben:
Bestimmte Bereiche sind dem Eigentumsrecht entzogen, um die Demokratie zu schitzen (z.B. sind
éffentliche Amter nicht kauflich).

4. Abriss des rechtlichen Hintergrunds (in Osterreich)

e Eigentum ist im ABGB als umfassendes Herrschaftsrecht Gber eine Sache definiert: ,Als ein Recht be-
trachtet, ist Eigenthum das Befugnif3, mit der Substanz und den Nutzungen einer Sache nach Willkihr zu
schalten, und jeden Andern davon auszuschlieflen” (§ 354 ABGB [In Kraft seit 01.01.1812]).

e Cleichzeitig schitzt die Verfassung Eigentum als Grundrecht, was auch durch die Européische Men-
schenrechtskonvention (EMRK) bekraftigt wird:
»Das Eigenthum ist unverletzlich. Eine Enteignung gegen den Willen des Eigenthimers kann nur in den
Fallen und in der Art eintreten, welche das Gesetz bestimmt” (Art. 5 des StGG - Staatsgrundgesetz Uber
die allgemeinen Rechte der Staatsbirger).

e Der Staat darf somit Eigentum nur unter engen Voraussetzungen beschrénken oder enteignen:
O Gesetzliche Grundlage — die Enteignung muss in einem Gesetz vorgesehen sein.
O Offentliches Interesse — etwa Infrastruktur, Hochwasserschutz oder Raumplanung.
O Angemessene Entschédigung — Eigentimer*innen missen grundsétzlich entschadigt werden.
O Typische Beispiele fir Enteignungen in Osterreich sind:

m  Straflenbau
®m  Eisenbahninfrastruktur
®  Energie- oder Wasserleitungen
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M4 Diskussionsimpuls

An diesem Punkt des Workshops befinden wir uns mitten in einer Kontroverse. Wir haben gesehen, dass das
Thema Eigentum in Schulbichern und letztlich auch fir das Fach eine besondere Rolle spielt. Héufig bleibt das
Thema aber eher im Hintergrund und selten wird es ausdricklich diskutiert. Eigentum erscheint oft als etwas
Selbstverstandliches.

Gleichzeitig zeigen die unterschiedlichen politischen und philosophischen Positionen, dass Eigentum durchaus
umstritten ist. Die klassischen Theorien reichen von der Auffassung, dass Privateigentum ein grundlegendes
Naturrecht sei, bis zur Kritik, dass Privateigentum an Produktionsmitteln eine zentrale Grundlage kapitalisti-
scher Ausbeutung darstellt.

Die Frage, ob Eigentum grundsétzlich gerecht oder ungerecht ist, 18sst sich auf dieser sehr abstrakten Ebene
kaum sinnvoll beantworten. ABER: Es macht einen entscheidenden Unterschied, wie zwei zentrale Dimensio-
nen von Eigentum miteinander kombiniert werden:

e  Wer Uber ein Gut entscheiden darf (Rechtssubjekt) und

e um welche Art von Gut es sich handelt (z. B. Gebrauchsgiter, Bedarfs- oder Produktionsgiter, Natur-
guter).

Beispiel: Die Kombination aus Privateigentum (Rechtssubjekt: Privatperson) und einer Zahnbirste (Gebrauchsgut)
ist durchaus anders zu bewerten als das Privateigentum an Gesundheitseinrichtungen (Bedarfsgitern), Maschinen
(Produktivgitern) oder Naturgitern wie Korallenriffen.

Waéhrend die Vorstellung von Zahnbirsten im Gemeineigentum abwegig wirkt, stellt sich die Frage bei ande-
ren Giterarten deutlich anders:

e Mit welcher Eigentumsform werden unterschiedliche Bedarfsgiter (Bildung, Gesundheit, Wohnen etc.)
aktuell organisiert und welche Vor- und Nachteile ergeben sich daraus?

e  Wie steht es um Produktivgiter, die zur Herstellung anderer Giter und Dienstleistungen dienen?

e Bendtigen Naturgiter — Okosysteme wie Walder, Flisse oder Meere — méglicherweise andere oder
neue Eigentumsformen, die den Besonderheiten dieser komplexen Systeme besser gerecht werden?

Vorschlag fir eure Diskussion:

1. Wahlt ein konkretes Beispiel (z. B. Krankenhaus, Autofabrik oder Korallenriff) und diskutiert, was es
bedeuten wirde, wenn dieses Gut etwa privat, staatlich oder gemeinschaftlich organisiert wére.

2. Wahlt ein weiteres Beispiel, entscheidet euch aber bewusst fir eine andere Giterart und vergleicht
erneut unterschiedliche Rechtssubjekte.

AbschlieBend: Haltet eure konkreten Kombinationen der Wahl (konkretes Gut und Rechtssubjeki)
stichwortartig auf Moderationskértchen fest, um im Anschluss dem Plenum einen Einblick von eurer Debatte
zu vermitteln.
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Wem gehéren die Daten? Vom geposteten Foto zum privaten
Marktplatz - digitaler Kapitalismus und seine Eigentumsfragen
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Wem gehoren die Daten? Die Frage klingt einfach, fiihrt aber mitten in die Eigentumsordnung des digitalen Kapitalismus:
Nutzer*innen produzieren Daten, iiber die andere verfligen — und bewegen sich auf Mirkeen, die Privatbesitz sind. Der Bei-
trag stellt Unterrichtsmaterialien vor, die vom eigenen Bildschirmzeit-Check iiber die Erarbeitung des Status quo zur begriin-
deten Positionierung gegeniiber Reformvorschligen fiihren — von Regulierung tiber Bezahlmodelle bis zu Gemeineigentum.

Keywords: digitales Eigentum, digitaler Kapitalismus, Kontroversitét, sozioskonomische Bildung, Unterrichtsmaterialien

Who Owns the Data? From Posted Photos to Private Marketplaces — Digital Capitalism and lts
Questions of Ownership

Who owns the data? The question sounds simple, yet it leads right into the property order of digital capitalism: users produce
data that others control and act on markets that are themselves private property. This article presents a teaching design that
moves from a screen-time check to an analysis of the status quo and towards a reasoned position on reform proposals — from

regulation to payment models to common ownership.

Keywords: Digital Property, Digital Capitalism, Controversy, Socio-economic Education, Teaching Materials

1 Einleitung

Ein Foto ist schnell gepostet. Aber wem gehort es
dann? Beim Fahrrad ist die Eigentumsfrage einfach zu
beantworten: Es ist greifbar, es kann nur eine Person
darauf sitzen, und der Kaufvertrag liegt in der Schub-
lade. Beim geposteten Foto ist dies anders gelagert:
Die Aufnahme stammt von mir, die Server gehoren
der Plattform, weitreichende Nutzungsrechte habe ich
mit einem Klick auf die Geschiftsbedingungen abge-
treten — und die Aufmerksamkeit, die das Foto bindet,
wird als Ware gehandelt. Das hat System: Der Medi-
enwissenschaftler Martin Andree (2023: 244) hilt die
feindliche Ubernahme unserer Gesellschaft durch die
Tech-Riesen [fiir] vielleicht [...] das zweitwichtigste
gesellschaftliche Problem nach der Klimakrise.

Die geographische und wirtschaftliche Bildung hat
auf die Digitalisierung vielfiltig reagiert — bis hin zu
programmatischen Klirungen, die Miindigkeit in einer
digital geprigten Welt zum Leitziel erheben (vgl. HGD
2020). Als Eigentumsfrage wird die Digitalisierung da-
bei allerdings selten gestellt. Dabei liegt sie niher, als

es zunichst scheint: Nutzer*innen produzieren mit je-
dem Klick, jedem Post und jeder Minute Verweildauer
Daten, deren Rechte und Ertrige bei den Plattformen
liegen — sie agieren als ,Prosumer*innen’, die zugleich
konsumieren und produzieren. Und gehandelt wird
teilweise auf Markeplitzen, die selbst Privateigentum
sind: auf sogenannten proprietiren Mirkten, deren
Eigentiimer*innen Zugang, Sichtbarkeit und Preise
kontrollieren (vgl. Staab 2020). Die dabei entstande-
ne Konzentration ist enorm — der Gini-Koefhizient der
Verweildauer lag 2019 bei 0,988. Auf die zehn stirks-
ten Sites und Apps entfillt mehr als die Hilfte des ge-
samten Web-Traffics (vgl. Andree & Thomsen 2020).
Wie damit umgehen? Die vorliegenden Antwor-
ten konnten unterschiedlicher kaum sein: Sie reichen
von schirferer Regulierung der Plattformen (vgl. An-
dree 2023) iiber Bezahlmodelle, die Nutzer*innen zu
Eigentiimer*innen ihrer Daten machen sollen (vgl.
Lanier 2014), bis zu Vorschligen, digitale Infrastruk-
turen in 6ffentliches oder gemeinschaftliches Eigen-
tum zu {berfiihren (vgl. Angebauer & Wesche 2024).
Das ist eine offene, politisch aufgeladene Kontroverse.
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Produktiv diskutierbar wird die Kontroverse u. a.
mit einer eigentumstheoretischen Brille, die danach
fragt, wer iber ein Gut verfiigt (Rechtssubjekt) und
um welche Art von Gut es sich handelt (Giiterart) — ein
Analysewerkzeug, das an anderer Stelle ausfiihrlicher
entwickelt wird (vgl. Beitrag in dieser Ausgabe: Eigen-
tum im GWB-Unterricht). Fiir digitale Gliter kommt
eine zweite Unterscheidung hinzu, weil rechtliches
Eigentum, eingeriumte Nutzungsrechte, technische
Kontrolle und wirtschaftliche Verwertung auseinan-
derfallen kénnen: ,Rechte auf Datennutzung ohne
Ubertragungs- und Verwertungsrechte sind Nut-
zungsrechte, aber keine Eigentumsrechte® (Angebau-
er & Wesche 2024: 227). Wer fragt, wem die Daten
gehoren, fragt deshalb nie nur nach einem Verhilenis,
sondern nach mehreren zugleich.

Als Gegenstand digitalen Eigentums fassen An-
gebauer und Wesche (2024: 218) digitale Infrastruk-
turen: Softwares und Algorithmen, deren materielle
Grundlage von Servern bis zu Kabelnetzen reicht —
und die Inhalte, die beides in Datenform verarbeiten.
Unter den finf Eigenschaften, die sie diesen Infra-
strukturen zuschreiben, ist eine fiir den Unterricht be-
sonders ergiebig: Infrastrukturen machen Ressourcen
zuginglich, auf die zu verzichten nicht freisteht, und
zihlen deshalb zu den Bedarfsgiitern (Angebauer &
Wesche 2024: 221f.) — fiir Kommunikation, Informa-
tion und Teilhabe so grundlegend wie Wohnen oder

Energie. Wir teilen diese Einschitzung; sie bleibt aber
eine Position unter mehreren und ist in der Lernum-
gebung als solche kenntlich gemacht. Denn ob digita-
le Infrastrukturen Bedarfsgiiter sind, ist genau die Fra-
ge, an der sich die Reformvorschlige scheiden: Wer
sie verneint, kommt mit Regulierung innerhalb der
bestehenden Eigentumsordnung aus; wer sie bejaht,
gelangt zur Frage der Eigentumsform.

2 Das didaktische Arrangement
2.1 Zielgruppe, Erprobung und Lehrplanbezug

Die hier dokumentierten Materialien sind fir ei-
nen Workshop entstanden und dort mit einer ge-
mischten Gruppe aus Schiiler*innen, Lehrer*innen,
Fachdidaktiker*innen und Studierenden erprobt wor-
den. In dieser Form richten sie sich in erster Linie an
die Aus-, Fort- und Weiterbildung von Lehrpersonen.
Fachwissen wird nicht vorausgesetzt.

Zugleich verstehen wir die Materialien als Anregung
fir den Unterricht der Sekundarstufe II: Einzelne In-
foblitter — besonders 1.3 mit seinen wirtschaftstheo-
retischen Begriffen und die Zitate in 2.2 — verlangen
fur den Schulgebrauch sprachliche Anpassung und
gef. didaktische Reduktion. Fiir eine solche Ubertra-
gung bietet der Lehrplan der AHS-Oberstufe (BMB

1ab. 1: Ablaufskizze des Arrangements

Phase Dauer Beschreibung Material  Lernziel
1 Einstieg: 15 Min. Teilnehmende rufen ihre Wochen-Bildschirmzeit ab und Die eigene Betroffenheit in
Bildschirmzeit- rechnen sie aufs Jahr hoch; Murmelrunde. Erste Antworten Prozessen der Digitalisie-
Check auf die Frage, wem gehért, was in dieser Zeit entsteht — - rung analysieren; Yorwissen
Fotos, Nachrichten, Klicks, Verweildauer —, werden auf aktivieren
Kértchen festgehalten.
2 Status quo: 35 Min. Kleingruppen wahlen aus vier Diskussionsimpulsen und Besonderheiten digitalen
digitales Eigen- erarbeiten mit den Infobléttern Besonderheiten digitalen M1 Eigentums erkléren; prifen,

tum Eigentums; Ergebnisse werden auf Postern festgehalten;
auf zusétzlichen Kdartchen wird notiert, was sie am Status
quo fir verteidigungs- bzw. kritikwirdig halten.

3 Présentationen 15 Min. Gruppen stellen ihre Poster im Plenum vor; die Lehrperson

bindelt die Befunde.

4 Alternativen
erschliefen

gruppen gegenseitig vor.

5 Gruppenstand- 15 Min. Stammgruppen wégen die Vorschlége — einschlieBlich
der Verteidigung des Status quo — gegeneinander ab und M2
formulieren einen gemeinsamen Standpunkt auf einem

punkt

Kartchen.

6 Positionierung 20 Min. Gruppen stellen ihre Standpunkte vor; anschlieffend
ergénzt jede*r einzeln auf der Rickseite des eigenen Kért-
chens aus Phase 1 die nun begriindete Antwort.

im Plenum

40 Min. Gruppenpuzzle: Expert*innengruppen erarbeiten je einen
Reformvorschlag (Regulierung, Bezahlmodell, 6ffentliches M2
bzw. gemeinschaftliches Eigentum); anschlieBend stellen
sich die Expert*innen die Ansdtze in gemischten Stamm-

(inkl. Infoblatter ob digitale Infrastrukturen
1.1-1.4)  Merkmale eines Bedarfsguts
aufweisen (Sachurteil)

Ergebnisse darstellen und
- miteinander vergleichen
(Sachurteil)

Drei Reformvorschlége

erlégutern; unterschiedliche

(inkl. Infoblétter Regulierungsmodelle ver-
2.1-2.3) gleichen

Die Vorschlage kriterienge-

leitet beurteilen und einen

(Arbeitsauftrag) gemeinsamen Standpunkt
begrinden (Werturteil)

Den eigenen Standpunkt
begrinden und zur Aus-
gangsposition in Beziehung
setzen (Werturteil)
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2016: 66) mehrere Ankniipfungspunkte, vor allem
im Kompetenzmodul 7 (Lokal — regional — global: Ver-
netzungen — Wahrnehmungen — Konflikte). Einschligig
sind dort drei Lernziele: ,Den eigenen Standort bzw.
die lokale Betroffenheit in Prozessen der Globalisie-
rung in Bezug auf personliche Chancen und Risiken
analysieren® trigt den Einstieg, ,Machtverhiltnisse
in politischen und dkonomischen Systemen analysie-
ren“ die Erarbeitung des Status quo (M1) und ,,Un-
terschiedliche Wirtschafts- und Regulierungsmodelle
vergleichen® die Alternativenphase (M2). Ein zweiter
Anschluss besteht zum Kompetenzmodul 5, wo das
Zustandekommen wirtschaftlicher Daten nachzuvoll-
ziehen und deren Aussagekraft zu beurteilen ist — ein-
schligig fiir die Erhebungsdaten in Infoblatt 1.4.

Das Arrangement ist ab etwa zwélf Teilnehmenden
gut umsetzbar; fiir kleinere Gruppen bietet sich die
in Kap. 2.3 skizzierte Kurzvariante an. Simtliche An-
gaben verstehen sich als Vorschlige, die an die eigene
Gruppe angepasst werden kénnen und sollen.

2.2 Ablaufskizze

Die Lernumgebung umfasst sechs aufeinander auf-
bauende Phasen (sieche Tab. 1). Realistisch sind dafiir
drei Unterrichtseinheiten; eine gekiirzte Fassung in
zwei Einheiten ist in Kap. 2.3 beschrieben.

2.3 Hinweise zur Umsetzung

Der Bildschirmzeit-Check (Phase 1) kommt ohne Ma-
terial aus: Die Teilnehmenden rufen auf dem eigenen
Handy die Wochen-Bildschirmzeit ab und rechnen sie
grob aufs Jahr hoch. Nach einer kurzen Murmelrunde
folgt die Wendung zum Thema: In dieser Zeit wurde
nicht nur konsumiert, sondern auch produziert. Hilf-
reich ist, die entstandenen Giiter gemeinsam zu sam-
meln — hochgeladene Fotos und Videos, geschriebene
Nachrichten, Bewertungen und Likes, dazu die Spuren,
die hinterlassen werden: Standorte, Suchanfragen, Ver-
weildauern. Erst wenn geklirt ist, wovon tiberhaupt die
Rede ist, lisst sich die Leitfrage sinnvoll beantworten:
Wem gehort, was in dieser Zeit entsteht? Die ersten
Antworten werden auf Kirtchen gesammelt und blei-
ben bis zum Ende sichtbar. Die Einstiegsphase schliefSt
mit der Frage: ,Was miisste dir jemand zahlen, damit du
alle deine Chats, Fotos und Standortdaten verkaufst?*
In der anschlielenden Phase geht es um die Erar-
beitung des Status quo (Phase 2, M1); sie ist als Wahl-
angebot konzipiert: Vier Diskussionsimpulse mit
zugehorigen Infoblittern erdffnen unterschiedliche
Zuginge — begrifflich (Besonderheiten digitaler Gii-
ter), okonomisch (Prosumption, proprietire Mirkte)
und empirisch (Vermessung der Aufmerksamkeitsver-
teilung). Die Gruppen miissen nicht alles bearbeiten;

Lehner & Ruhm

sie wihlen, was sie anspricht. Neben den Postern hal-
ten sie auf Kirtchen fest, was sie am Status quo als
besonders verteidigungs- bzw. kritikwiirdig erachten.
Damit wird eine erste Bewertung angebahnt, noch
nicht die Positionierung — diese bleibt den Phasen 5
und 6 vorbehalten.

Die Prisentationen (Phase 3) stellen den gemeinsa-
men Uberblick her. Hier lohnt es sich, die Frage nach
dem Bedarfsgut ausdriicklich zu stellen: Kommuni-
kation, Information und Teilhabe laufen heute iiber
digitale Infrastrukturen — folgt daraus, dass es sich um
eine Grundversorgung handelt, auf die zu verzichten
niemandem freisteht? Sind digitale Infrastrukturen
als Bedarfsgut unverzichtbar? Angebauer und Wesche
(2024: 221 £.) bejahen das; die Materialien fithren ihre
Kriterien an, tiberlassen die Priifung aber den Lernen-
den. Die Lehrperson kann die These als Deutungsan-
gebot einbringen. Diese These ist zugleich der Punk,
an dem sich die Vorschlige der folgenden Phase un-
terscheiden.

Die Alternativen-Phase (Phase 4, M2) folgt der
Logik des Gruppenpuzzles: Expert*innengruppen
erschliefen je einen von drei Vorschligen unter-
schiedlicher Reichweite — Regulierung innerhalb
der bestehenden Eigentumsordnung (Andree 2023),
ein Bezahlmodell, das die Marktogik beibehilt,
aber Nutzer*innen entlohnt (Lanier 2014), und der
Wechsel der Eigentumsform hin zu offendichem
oder gemeinschaftlichem Plattformeigentum (An-
gebauer & Wesche 2024). Anschlieflend stellen sich
die Expert*innen ihre Ansitze in gemischten Stamm-
gruppen gegenseitig vor.

Erst auf dieser Grundlage folgt die Urteilsbildung
(Phase 5). Die Stammgruppen wigen die Vorschli-
ge — einschliefflich der Verteidigung des Status quo
— gegeneinander ab und formulieren einen Gruppen-
standpunkt. Die Kontroversitit ist dabei im Material
selbst angelegt, etwa durch die Kritik von Angebauer
und Wesche an Laniers Modell; das Beispiel im Ma-
terial zeigt zudem, dass auch ein dokumentierter Dis-
sens ein legitimes Ergebnis ist.

Die Positionierung im Plenum (Phase 6) fiihrt zu-
sammen: Die Gruppen stellen ihre Standpunkte vor,
anschliefSend lohnt der Blick zuriick auf die Kirtchen
aus Phase 1. Auflerdem sollte Zeit eingerdiumt werden,
dass jede*r zum Abschluss einen eigenen Standpunkt
formulieren kann — wenige Sitze gentigen.

Das Arrangement lisst sich auf zwei Einheiten ver-
schlanken: Das Puzzle entféllt zugunsten einer einfachen
Wahlvariante, bei der jede Gruppe nur einen Ansatz be-
arbeitet und ihn direkt ins Plenum einbringt (Phase 4:
25 Min.). Verkiirzt werden kdnnen ferner der Einstieg
(10 Min.), die Prisentationen (10 Min.) und der Grup-
penstandpunkt (10 Min.). Das individuelle Abschlus-
surteil sollte auch in dieser Fassung erhalten bleiben.
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3 Materialien im Anhang

e M1 Wem gehoren die Daten? Uberblick iiber
den Status quo — Arbeitsauftrag mit vier Dis-
kussionsimpulsen, dazu die Infoblitter 1.1 bis
1.4 (Besonderheiten digitalen Eigentums; Di-
gitaler Kapitalismus: vom Inhalt zum Privatei-
gentum; Privateigentum an Mirkten; Atlas der
digitalen Welt)

e M2 Alternative Zuginge zur gegenwirtigen
Form digitalen Eigentums — Arbeitsauftrag fiir
das Gruppenpuzzle, dazu die Infoblitter 2.1
bis 2.3 (15 Mafinahmen zur Regulierung; li-
bertires Bezahlmodell; gemeinschaftliches und
offentliches Digitaleigentum)

4  Fazit

Daten gehoren zum Alltag — und doch bleibt meist
unhinterfragt, wer eigentlich iiber sie verfiigt. Die
vorgestellte Lernumgebung macht diese Frage zum
Gegenstand: Vom eigenen Bildschirmzeit-Konto aus-
gehend erarbeiten die Teilnehmenden die Besonder-
heiten digitalen Eigentums, lernen mit Regulierung,
Bezahlmodell und Gemeineigentum die Bandbreite
der Reformvorschlige kennen, handeln in der Grup-
pe einen begriindeten Standpunkt aus und priifen zu-
letzt, was aus ihrer eigenen Ausgangsantwort gewor-
den ist.

Zugleich zeigt die Lernumgebung exemplarisch,
wie ergiebig die eigentumstheoretische Brille fiir den
GWB-Unterricht ist: Wer fragt, wer tiber ein Gut ver-
figt und um welche Art von Gut es sich handelt, kann
vom geposteten Foto bis zum privaten Markeplatz eine
ganze Gegenwartsdebatte ordnen — und dieselbe Brille
taugt ebenso fiir Wohnraum, Béden oder Naturgiiter.

Die Materialien im Anhang sind fiir unterschied-
liche Kontexte adaptierbar — von der Aus- und Fort-
bildung von Lehrpersonen bis zum Unterricht der

Sekundarstufe II. Wir laden herzlich dazu ein, sie
den eigenen Gruppen anzupassen. Die Eigentumsfra-
ge des Digitalen ist jedenfalls zu wichtig, um sie den
Nutzungsbedingungen zu tiberlassen.

Dank

Vielen Dank an die Reviewer*innen fiir die Anre-
gungen und Hinweise. Dieser Artikel wurde durch
finanzielle Unterstiiczung der Universitit Graz Open
Access publiziert.
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Arbeitsmaterialien
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Anhang
M1 Wem gehéren die Daten? Uberblick Gber den Status quo

Arbeitsauftrag: Erarbeitet einen Uberblick Gber die Besonderheiten der gegenwartigen Form digitalen Ei-
gentums. Wéahlt dazu aus den vier Impulsen aus, was euch anspricht — ihr misst nicht alle bearbeiten. Die
Infoblétter liefern das nétige Hintergrundwissen. Haltet eure Ergebnisse auf einem Poster fest.

Notiert auBerdem auf Moderationskértchen — je ein Stichwort oder einen Satz —, was ihr an den gegenwértigen
Verhéltnissen fir besonders verteidigungswirdig und was fir besonders kritikwirdig haltet.

Ubersicht
Impuls zu Infoblatt 1.1: Der Medienwissenschaftler Martin Andree ist der Auffassung, die Frage Wem gehéren
die Daten?’ sei ,das zweitwichtigste gesellschaftliche Problem nach der Klimakrise'.

e Erlautert, worin Andree das Problem sieht.

e Beurteilt seine Einschétzung: Was ist das Besondere an dieser Problemstellung? Wie schétzt ihr die Be-
deutung dieser Frage ein? Inwiefern seid ihr der Meinung, diese Frage ist (k)eine besonders wichtige
Frage unserer Gegenwart?

Impuls zu Infoblatt 1.2: Wie erlangen Tech-Unternehmen Verfigungsmacht Uber ein gepostetes Foto oder
Uber eure Verweildauer auf TikTok?

e Beschreibt die drei Schritte, in denen das geschieht.

e Prift an einem eigenen Beispiel, ob ihr schon einmal ,Prosumer*innen’ wart — ob ihr also etwas
konsumiert und dabei zugleich Daten produziert habt.

e Erortert, welche Alternativen bestehen, wenn man diese Rolle nicht einnehmen méchte.

Impuls zu Infoblatt 1.3: Ein besonderes Merkmal des digitalen Kapitalismus sind Mérkte, die selbst Privat-
eigentum sind — sogenannte proprietdre Mdrkte.

e Erklart, was einen proprietdren Markt von einem gewdhnlichen Markt unterscheidet.
e Nennt Beispiele aus eurem Alltag.

e  Philipp Staab sieht im digitalen Kapitalismus keine véllig neue Wirtschaftsform, sondern die Wieder-
kehr einer sehr alten — des Merkantilismus, nur in privater Hand. Beurteilt diesen Vergleich.

Impuls zu Infoblatt 1.4: Im Atlas der digitalen Welt wird gemessen, wie sich die Aufmerksamkeit im Netz
verteilt.

e Beschreibt, wie diese Daten zustande gekommen sind, und beurteilt, was sie zeigen kédnnen — und
was nicht.

e Vergleicht den Wert der digitalen Konzentration mit dem Gedankenexperiment auf dem Infoblatt.

e Erértert, welche Folgen diese Konzentration in verschiedenen Bereichen haben kann: im Alltag, fur
Meinungsbildung und Demokratie, im Konsum.
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Infoblatt #1.1 Besonderheiten von digitalem Eigentum!’

Wenn wir ein Fahrrad kaufen, ist die Sache klar: Es besteht aus Metall und Gummi, wir kénnen es anfassen,
und wenn jemand darauf sitzt, kann niemand sonst gleichzeitig fahren. Die Frage Wem gehért dieses Fahr-
rad?’ lasst sich meist eindeutig beantworten.

Beim geposteten Foto zerfdllt dieselbe Frage in vier:

e Eigentum: Wem gehért die Sache rechtlich?

e Nutzungsrecht: Wer darf sie verwenden, weitergeben, verwerten?

e Faktische Kontrolle: Wer hat sie technisch in der Hand — wer kann sie 16schen, sperren, sichtbar machen?
e Verwertung: Wer verdient daran?

Beim Fahrrad fallen diese vier Antworten zusammen. Beim Foto nicht: Die Aufnahme stammt von euch, die
Nutzungsrechte habt ihr mit den Geschéaftsbedingungen weitgehend abgetreten, die technische Kontrolle liegt
bei der Plattform und verdient wird an der Aufmerksamkeit, die das Foto bindet. Wer nach digitalem Eigentum
fragt, muss diese vier Ebenen auseinanderhalten.

Angebauer und Wesche (2024) fassen den Gegenstand digitalen Eigentums unter dem Begriff der digitalen
Infrastrukturen zusammen und schreiben ihm finf Eigenschaften zu.

1. Strukturzusammenhang: Verwobenheit ist grundlegend. Digitale Produkte bestehen immer aus drei
Ebenen:

e Hardware (z.B. Server, Smartphone)
e Software (z.B. Code, Algorithmen)
e Daten (z.B. Fotos, Chatverléufe)

Diese Ebenen sind eng miteinander verknipft und gehéren oft verschiedenen Akteur*innen. Dir gehért viel-
leicht das Gerét, einem Unternehmen die Software oder die Nutzungsrechte an den Daten.

Auf Grund dieser Verwobenheiten wird auch von Eigentumsketten gesprochen: ,Ein*e Eigentumer*in verfigt
hier nur in einem beschrénkten Sinn Uber einen Bestandteil, weil dessen Funktionsweise von anderen Teilen
abhdngt, Uber die wiederum andere Eigentimer*innen verfigen” (Angebauer & Wesche 2024: 219).

2, Immaterialitét: Unendlich kopierbar: Digitale Guter sind nicht-rivalisierend: Viele Menschen kénnen
denselben Song héren oder dieselbe Software nutzen, ohne dass sie ,aufgebraucht’ wird. Wéhrend die erste
Erstellung teuer sein kann, ist jede weitere Kopie nahezu kostenlos — eine Herausforderung fir klassische
Eigentumslogiken.

3. Netzwerkeffekte: Wert entsteht durch Masse: Einzelne Daten werden oft erst durch die Verknipfung
mit Millionen anderen Daten wertvoll. Algorithmen lernen nicht von einzelnen Personen, sondern von grofien
Datenmengen.

4. Datafizierung: Wenn Leben zu Daten wird: Durch Sensoren, Platiformen und Tracking werden
immer mehr Aspekte unseres Lebens in Daten Gbersetzt. Dinge, die friher flichtig waren — Bewegungen,
Kommunikation, Kérperdaten — werden speicherbar und ékonomisch verwertbar. Dadurch entsteht eine neue
Eigentumsfrage: Wer darf Gber diese Daten verfigen?

5. Digitale Infrastruktur als Grundversorgung: Zugang zu digitalen Diensten — Kommunikation,
Information oder Online-Banking — ist heute zentral fir gesellschaftliche Teilhabe. Dadurch stellt sich die
Frage, wer solche Infrastrukturen kontrollieren soll — die Eigentumsfrage wird in solchen Féllen besonders
bedeutsam.

Prift selbst: Trifft dieses Kriterium auf die Dienste zu, die ihr téglich nutzt? Bei welchen schon, bei welchen
nicht? Lasst sich auf digitale Infrastrukturen (nicht) verzichten, um am gesellschaftlichen Leben teilnehmen zu
kénnen?

' nach S. 218-222 aus: Angebauer, N. & T. Wesche (2024): Theorien des Eigentums zur Einfithrung. Junius, Hamburg.
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Wem gehéren die Daten? Vom geposteten Foto zum privaten Marktplatz

Infoblatt #1.2 Digitaler Kapitalismus: Vom Inhalt zum Privateigentum?

Datafizierung — die Umwandlung von Handlungen, Bewegungen oder Kommunikation in Daten — allein macht
noch keinen digitalen Kapitalismus. Sie geschieht in jeder digitalisierten Gesellschaft. Kennzeichnend ist etwas
anderes: dass die entstehenden Daten als Privateigentum organisiert und wirtschaftlich verwertet werden (vgl.
Angebauer & Wesche 2024).

Bemerkenswert daran ist, dass hier Eigentum Uberhaupt erst entsteht. Soziale Kontakte, Ortswechsel, Stim-
mungen oder Witze sind in der analogen Welt niemandes Eigentum — sie sind flichtig. Erst indem sie in Daten
Ubersetzt werden, werden sie zu etwas, worUber sich verfigen lésst. Angebauer und Wesche (2024: 223)
sprechen deshalb von Eigentumsschépfung: ,Eigentum an Informationen, die zuvor kein Eigentum waren,
kommt hier erst in die Welt.”

Das geschieht in drei Schritten.

1. Produktion = Nuizerinnen als ,Prosumer*innen’: Im Internet verschwimmt die Grenze zwischen Pro-
duktion und Konsum. Platiformen wie TikTok oder Instagram stellen vor allem die technische Infrastruktur bereit.
Die Inhalte und Daten entstehen durch die Aktivitdten der Nutzer*innen: Posts, Klicks, Likes oder Verweildauer.

Da Menschen dabei gleichzeitig konsumieren und produzieren, spricht man von ,Prosumer*innen’ —
Nutzer*innen, die zugleich Daten erzeugen, aus denen Plattformen wirtschaftlichen Wert ziehen.

2. Aneignung - Zugang gegen Rechte: Die Aneignung erfolgt meist Gber Nutzungsbedingungen und
Cookies. Wer eine Plattform verwenden will, réumt den Unternehmen als Gegenleistung fir den Zugang die
Rechte an den anfallenden Daten ein; Angebauer und Wesche (2024) nennen diesen Schritt Okkupation.

So werden Informationen, die zuvor kein Eigentum waren — etwa Kommunikationsmuster, Bewegungsdaten
oder Interessen —rechtlich zur Verwertung freigegeben und technisch der Kontrolle von Unternehmen unterstellt.

»Zwar sind personenbezogene Daten durch Persénlichkeitsrechte und Datenschutzrechte geschitzt” — durch
Verfahren der Anonymisierung werde aber ein GroBteil dennoch ,als eigentumsférmige Informationen in Be-
sitz genommen” (Angebauer & Wesche 2024: 225).

3. Kommodifizierung - Daten als Ware: AnschlieBend werden diese Daten ékonomisch verwertet.
Einzelne Klicks sind wenig wertvoll, doch grofle Datenmengen ermdglichen etwa Verhaltensprofile.

Diese Profile werden genutzt oder verkauft — zum Beispiel fir zielgerichtete Werbung, Marktanalysen oder
politische Kommunikation.

> nach S. 223-226 aus: Angebauer, N. & T. Wesche (2024): Theorien des Eigentums zur Einfithrung. Junius, Hamburg.
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Infoblatt #1.3 Digitaler Kapitalismus: Privateigentum an Mérkten3

Im klassischen Kapitalismus gab es eine klare Vorstellung vom Markt: Er war ein Ort, an dem sich Angebot
und Nachfrage trafen. Unternehmen konkurrierten auf diesem Markt.

Im digitalen Kapitalismus hat sich das grundlegend geéndert. Die neuen Leitunternehmen — Alphabet/Google,
Apple, Amazon, Meta/Facebook — konkurrieren nicht mehr nur auf Mérkten. Sie sind die Mérkte.

Sie sind keine bloflen Handler, sondern Vermittler und TUrsteher. Wer seine App verkaufen will, muss in den
App-Store. Wer gefunden werden will, muss auf Google gelistet sein.

1. Das System: Méarkte im Privatbesitz: Oft wird bei diesem Phédnomen von proprietédren Mérkten ge-
sprochen. Das bedeutet: Der Markiplatz selbst ist Privateigentum und kann von den EigentUmer*innen be-
stimmt werden. Die Mdarkte lassen sich als ein soziotechnisches Okosystem auffassen — mit einem Lock-in-
Effekt. Wer einmal ein iPhone, eine Apple Watch und Apps fir hunderte Euro gekauft hat, wechselt nicht mal
eben zu Android. Man ist gewissermafBen ,eingesperrt’.

2. Die vier Formen der Macht: Da ihnen der Markiplatz gehért, kénnen die Konzerne die Regeln bestimmen.
lhre Macht zeigt sich in vier Kontrollmechanismen:

e Informationskontrolle: Der Marktbesitzer sieht alles. Amazon wei3 genau, welches Produkt sich wie
gut verkauft, noch bevor der/die eigentliche Hersteller*in es merkt. Dieser ,Daten-Extraktivismus’ er-
laubt es ihnen, das Verhalten von Kaufer*innen und Verk&ufer*innen vorherzusagen.

e Zugangskontrolle: Der Tursteher-Effekt. Die Plattform entscheidet, wer mitspielen darf. Apple kann
Apps aus dem Store werfen; YouTube kann Kanéle demonetarisieren. Sie entscheiden auch, was du
siehst: Der Algorithmus bestimmt, welches Angebot ganz oben steht und welches unsichtbar bleibt.

e Preiskontrolle: Plattformen kénnen den Wettbewerb steuern. Sie kénnen von Héndlern Gebihren
verlangen, die diese an die Kunden weitergeben missen, oder eigene Konkurrenzprodukte (wie
,Amazon Basics’) gUnstiger platzieren, um andere Anbieter zu unterbieten.

e Leistungskontrolle: Uber Bewertungssysteme (Sterne, Likes) werden Dienstleister diszipliniert. Ein*e
Uber-Fahrer*in mit schlechtem Rating fliegt aus dem System. So lagert die Plattform das Qualitétsma-
nagement an die Nutzer*innen aus und Ubt massiven Druck auf die Arbeitenden aus.

3. Das Geschdéftsmodell: Die Miete for den Markt: Womit verdienen diese Plattformen ihr eigentliches
Geld? Nicht zwingend durch den Verkauf von Waren, sondern durch Marktbesitzrenten.

Der Soziologe Philipp Staab (2020) beschreibt damit Einnahmen, die allein daraus folgen, dass den Unter-
nehmen der Markiplatz gehért. Ein klassisches Beispiel ist die Provision im App-Store: Als Staab dies 2020
beschrieb, behielten Google und Apple von jeder Transaktion in ihren Stores dreiBig Prozent ein — unabhéngig
davon, wie viel Arbeit in einer App steckt. Das ist ein Einkommen auf Basis von Eigentumsmacht.

4. Das Problem der Unknappheit l6sen: Warum ist das nétig? Digitale Guter (MP3s, Software, Texte)
lassen sich unendlich oft kopieren, ohne dass sie knapper werden. Eigentlich missten sie sehr billig oder gar
kostenlos sein.

Doch damit lasst sich kein Geld verdienen. Proprietdre Méarkte erzeugen daher kinstliche Knappheit. Nur
indem die Konzerne die Verteilungskandéle kontrollieren (z.B. Kopierschutz, Streaming-Abos, geschlossene
App-Stores), kénnen sie aus digitalen Gutern, die sich nahezu ohne zusétzliche Kosten vervielféltigen lassen,
Waren machen.

Fazit: Philipp Staab nennt diesen Zustand ,privatisierten Merkantilismus’. Diese Machtkonzentration wirde
an Zeiten erinnern, in denen Kénige bestimmten und Handelskompanien das Monopol fir den Gewirzhandel
gaben. Neu ist, wer die Kontrolle ausibt — nicht mehr Staatsoberhdupter, sondern private Unternehmen.

3 nach: Staab, P. (2020): Digitaler Kapitalismus. Markt und Herrschaft in der Okonomie der Unknappheit. Suhrkamp, Berlin.
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Infoblatt #1.4: Atlas der digitalen Welt*

Wo verbringen wir die meiste Zeit im Internet? Der Atlas der digitalen Welt von Martin Andree und Timo
Thomsen geht dieser Frage nach: Er bietet eine kartografische Bestandsaufnahme des digitalen Raums.

Mit dem Atlas der digitalen Welt liegt eine Vermessung der digitalen Aufmerksamkeitsverteilung vor®. Statt
sich auf subjektive Umfragen zu verlassen, werten die Autoren Verhaltensdaten aus, um die tatséchlichen
Nutzer*innenstréme sichtbar zu machen. Die Ergebnisse widerlegen den Mythos vom demokratischen, vielfél-
tigen Netz: Das Internet entpuppt sich als strenges Oligopol, in dem wenige Giganten wie YouTube, Apple und
Facebook Gber 30 % der gesamten Aufmerksamkeit binden. Diese extreme Marktkonzentration lasst kaum
Raum fir Wettbewerb und wird durch Algorithmen weiter verstérkt.

1. Die Top 10

»Die 500 stérksten Sites und Apps ziehen 85,8 % des gesamten digitalen Traffics auf sich. [D]ie Top 10 machen
insgesamt schon Gber 50 % des gesamten Web-Traffics aus” (Andree & Thomsen 2020: 28) (siehe Abb.).

Alphabet-Konzern

[2] Apple: 8,0%

Amazon eBay

[1] YouTube: 13,2% [7] eBay: 1,8%

Abb.: Traffic-Shares der Top-10-Sites &
-Apps nach Konzernzugehorigkeit

[5] Google: 5,4% el :::::am 1, (Quelle: eigene Darstellung nach

Andree & Thomsen 2020: 28)°

2. Extrem ungleiche Verteilung: Das AusmaB der digitalen Konzentration in einer einzigen Zahl
Die Autoren berechnen hierfir den Gini-Koeffizienten, ein Maf3 der (Un-)Gleichheit: Der Gini-Koeffizient wird
als eine Zahl zwischen Null und Eins angegeben. Null steht fir Gleichverteilung, bei der alle gleich viel haben.
Eins steht fir das Gegenteil: Eine Person hat alles, alle anderen haben nichts — maximale Ungleichverteilung.
Der Wert fir die digitale Konzentration (der Verweildauer) liegt bei 0,988 (!).
Die Autoren entwickeln als Vergleichsmafstab fir diesen ermittelten Wert ein Gedankenexperiment: ,Stellen
Sie sich modellhaft ein Land vor, in dem das Vermégen wie folgt verteilt ist:

1 Person besitzt 1.000.000 Euro.

10 Personen besitzen 100.000 Euro.

100 Personen besitzen 10.000 Euro.

1.000 Personen besitzen 1.000 Euro.

10.000 Personen besitzen 100 Euro.

100.000 Personen besitzen 10 Euro.

1.000.000 Personen besitzen 1 Euro.

Die meisten Menschen sind der Meinung, dass es sich hier um ein Land handelt, in dem das Vermégen sehr ungleich
verteilt ist — und tatséchlich betragt der Gini-Koeffizient fur dieses Beispiel 0,825” (Andree & Thomsen 2020: 291.).

Nachdenkaufgabe: Stellt die Ergebnisse aus diesem Experiment dem Wert der digitalen Konzentration (der
Verweildauer) gegeniber.

*  nach: Andree, M. & T. Thomsen (2020): Atlas der digitalen Welt. Campus, Frankfurt am Main.

> Grundlage ist eine Stichprobe von rund 16000 Nutzer*innen, deren Webseiten- und App-Aufrufe iiber einen Zeitraum von drei
Monaten im 3. Quartal von 2019 erfasst wurden — {iber alle Endgerite hinweg. Dabei wurden insgesamt 223 Millionen einzelne Seiten-
aufrufe ausgewertet. Auf diese Weise konnten insgesamt knapp 132000 unterschiedliche digitale Angebote identifiziert werden. Um im
Vergleich zu diesen tatsichlichen Zugriffen eine Vorstellung der GréfSe des digitalen Universums zu gewinnen: Die Anzahl aller aktiven
Registrierungen der linderspezifischen Domain fiir Deutschland (.de) liegt (1. Mai 2020) bei 16417 216.

¢ Mitterweile liegt mit Vermessung der digitalen Welt eine aktualisierte Fortschreibung der Untersuchung vor. Sie bestitigt die grund-
legende Diagnose ciner extremen Konzentration digitaler Aufmerksamkeit auf wenige Plattformkonzerne und erginzt sie um neue Ent-
wicklungen, insbesondere den Aufstieg von TikTok, die Verbreitung generativer KI sowie die zunehmende Plattformabhingigkeit journa-
listischer und politischer Inhalte. Siche: Andree, M. (2026): Vermessung der digitalen Welt. Das Kompakthandbuch: Aktivititen, Player,
Mirkte, Trends. Campus, Frankfurt a. M.
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M2 Alternative Zugcdnge zur gegenwadartigen Form digitalen Eigentums

Im Folgenden werden drei Vorschldge vorgestellt, wie die gegenwaértigen Formen digitalen Eigentums verén-
dert werden kénnten’. Erarbeitet den euch zugeteilten Ansatz anhand des zugehérigen Infoblatts und erléu-
tert ihn anschlieend in eurer Stammgruppe.

Ziel: Vergleicht die drei Vorschlége miteinander sowie mit dem Status quo. Welches Szenario erscheint
euch winschenswert? Wagt ihre Vor- und Nachteile gegeneinander ab und formuliert als Gruppe einen
begrindeten Standpunkt. Haltet ihn auf einem Moderationskéartchen fest. Kommt ihr zu keiner gemeinsamen
Position, notiert den Dissens.

Uberblick:

e 15 MaBnahmen, ,um das Netz zu befreien” (Infoblatt #2.1):

Andree (2023) schlégt 15 konkrete Mafinahmen vor, die in aktuelle Eigentumsrechte eingreifen und
direkt umsetzbar sind, wie beispielsweise ,Stopp der Monetarisierung strafbarer Inhalte’ oder Volle
Outlink-Freiheit for Content Creators’.

e Libertdares Bezahlmodell (Infoblatt #2.2)
Lanier (2014) schlagt ein Bezahlmodell vor, bei dem die Nutzer*innen fir ihre Daten direkt bezahlt

werden sollen.
¢ Digitales Eigentum jenseits des Privateigentums (Infoblatt #2.3)

Angebauer und Wesche (2024) schlagen Alternativen zur privaten Eigentumsform vor und fordern das
Recht auf Mitbestimmung zurick.

7 nach S. 223-226 aus: Angebauer, N. & T. Wesche (2024): Theorien des Eigentums zur Einfiihrung. Junius, Hamburg.
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Infoblatt #2.1 15 MaBnahmen, um ,,das Netz zu befreien’?

Auf europadischer Ebene gibt es mit dem Digital Services Act (DSA) und dem Digital Markets Act (DMA) erste
Versuche einer Regulierung. Sie gelten als eine Art Internet-Grundgesetz und verpflichten Plattformen bei-
spielsweise dazu, problematische Inhalte zu moderieren und gegen Desinformation vorzugehen; ihre Wirk-
samkeit schétzen Angebauer und Wesche (2024: 229)? allerdings als gering ein.

Auch Andree (2023) hélt diese Regeln fir unzureichend. Er schldgt daher folgende konkrete Erweiterungen vor:

15 MaBBnahmen, um ,,das Netz zu befreien” (nach Andree 2023: 255-263)

Nr. MaBnahme Kurzbeschreibung
1 Offene Standards Alle Plattformen sollen zusammenarbeiten kénnen.
2 Outlink-Freiheit Links zu anderen Seiten dirfen nicht benachteiligt werden.
3 Transparenz Platiformen missen ihre Zahlen offenlegen.
4  Faire Besteuerung Steuern dort zahlen, wo Geld verdient wird.
5 Transparenz in der Politik Einfluss auf Politik sichtbar machen.
6 Geschéftsfelder trennen Zu viel Macht in einer Hand verhindern.
7 Keine Traffic-Manipulation Niemand darf heimlich bevorzugt werden.
8 Neutrale Algorithmen Algorithmen sollen fair entscheiden.
9 Vergemeinschaftung von Daten  Datenmonopole aufbrechen und Wettbewerb erméglichen.
10 Konzerne aufspalten Zu grofie Unternehmen kleiner machen.
11 Plattform # Inhalte Betreiber und Inhalte trennen.
12 Marktanteile begrenzen Niemand soll den Markt beherrschen.
13 lllegale Inhalte Mit Straftaten kein Geld verdienen.
14 AGB gemeinsam festlegen Nutzer bestimmen Regeln mit.
15 Community-Kontrolle Nutzer Uberprifen wichtige Entscheidungen.
Diskussion:

1.

Sprecht die MaBBnahmen einzeln durch. Wenn ihr mehr wissen wollt, recherchiert im Internet oder schlagt
direkt beim Autor nach (siehe Andree 2023: 2551.).

Diskutiert, wie ihr zu den vorgeschlagenen Maflnahmen in Summe steht. Erlgutert, ob ihr diese MaBnahmen

als passend bzw. ausreichend erachtet.

Bewertet, welche der Mafinahmen ihr fir besonders wirksam haltet und welche weniger.

8

Campus, Frankfurt am Main.

9

nach: Andree, M. (2023): Big Tech muss weg! Die Digitalkonzerne zerstoren Demokratie und Wirtschaft — wir werden sie stoppen.

Angebauer, N. & T. Wesche (2024): Theorien des Eigentums zur Einfithrung. Junius, Hamburg.
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Infoblatt #2.2 Libertdres Bezahlmodell'

Jaron Lanier schldgt ein Bezahlmodell vor, bei dem die Nutzer*innen fur ihre Daten direkt bezahlt werden
sollen (z.B. durch Gebihren, Rabatte oder ein Datengrundeinkommen). Er stellt sich das folgendermaf3en vor:

.Die digitale Technologie verandert die Art und Weise, wie Macht (oder ein Stellvertreter von Macht, also Geld
oder politische Amter) errungen, verloren, verteilt und verteidigt wird” (Lanier 2014: 45).

#In einer Welt der digitalen Wirde wére jeder einzelne Mensch der kommerzielle Eigentimer aller seiner
Daten, die sich aus seiner Situation oder seinem Verhalten ermitteln lassen. (Wenn man Informationen nur
als Maske betrachtet, hinter der sich echte Menschen verbergen, erkennt man, dass digitale Daten einen be-
sfdndigen Wert haben und nicht nur einen gelegentlichen.) Wenn eine Person etwas sagt oder tut, das selbst
in geringem Mafle zu einer Datenbank beitrdgt, die es beispielsweise einem Algorithmus fir maschinelle
Ubersefzung oder fir Marktprognosen erlaubt, eine Berechnung durchzufihren, dann wirde diese Person
eine Nanozahlung erhalten, und zwar proportional sowohl zum Ausmaf ihres Beitrags als auch zum daraus
resultierenden Wert. Die Nanozahlungen wirden sich summieren und die Grundlage bilden fir einen neuen

Gesellschaftsvertrag, bei dem die Menschen motiviert sind, substanzielle Beitréige zur Informationsékonomie
zu leisten” (Lanier 2014: 46).

Kritik:

Angebauer und Wesche (2024)"" Gben scharfe Kritik an Laniers Ansatz, weil dieser die Vermarktung unseres
Lebens immer weiter vorantreibt und Nutzer*innen nur mit Geld ,besénftigt’, anstatt ihnen die notwendigen
Mitbestimmungsrechte Uber die digitalen Plattformen und Systeme zu geben.

Diskussion:
e Erlgutert, was Lanier vorschlégt und wie er es begrindet.
e Stellt Laniers Modell der Kritik von Angebauer und Wesche gegeniber.

e Beurteilt, ob eine Bezahlung der Nutzer*innen das Problem 16st oder zu kurz greift. Begrindet eure
Einschatzung.

1 nach: Lanier, J. (2014): Wem gehért die Zukunft? Hoffmann und Campe, Hamburg,.
"' Angebauer, N. & T. Wesche (2024): Theorien des Eigentums zur Einfithrung. Junius, Hamburg.
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Infoblatt #2.3 Gemeinschaftliches und 6ffentliches Digitaleigentum?2

Wenige Tech-Giganten besitzen die Infrastruktur, auf der wir uns digital bewegen, und wandeln unsere Ge-
fuhle, Kontakte und Standorte in privates Eigentum um. Angebauer und Wesche (2024: 228-234) schlagen
folgende Alternativen vor, um das Recht auf Mitbestimmung zurickzufordern.

1. Offentliches Eigentum: Infrastruktur wird verpachtet

Eine Idee ist es, groBe Plattformen (wie soziale Netzwerke oder Suchmaschinen) in éffentliches Eigentum zu
UberfGhren — ahnlich wie Schienennetze oder Wasserleitungen.

konkret: Der Staat besitzt die Platiform, verpachtet den Betrieb aber an private Unternehmen.

Regeln: Die Unternehmen dirfen Gewinne machen, sind aber an eine strenge Geschéftsordnung
gebunden. Sie muUssten ihre Algorithmen offenlegen (Transparenz) und wéren zur ,publizistischen
Sorgfalt’ verpflichtet (z. B. durch Faktenchecks).

Argumentation: Da wir durch unsere Klicks und Beitrédge den Wert der Plattformen erst erschaffen,
steht uns ein anteiliges Eigentumsrecht zu. In diesem Modell fungiert der Staat als Treuhénder, wéh-
rend Nutzer*innen in Gremien direkt mitentscheiden, wie die Plattform gestaltet wird.

2. Gemeinschaftliches Eigentum: Die Macht der Commons

Jenseits von Staat und Markt gibt es das Gemeineigentum (Commons). Hier gehért die Plattform weder
einem Konzern noch dem Staat, sondern der Gemeinschaft derer, die sie nutzen. Angebauer und Wesche
(2024) diskutieren zwei unterschiedliche Ansétze:

Plattform-Kooperativismus: In Genossenschaften (wie der Foto-Plattform Stocksy) gehért das
Unternehmen den Arbeitenden und Urheber*innen selbst. Sie entscheiden demokratisch Uber ihre
Arbeitsbedingungen und die Ziele der Plattform.

Open-Access-Netzwerke: Echtes Gemeineigentum bedeutet hier mehr als nur ,gratis lesen’. Die
Nutzer*innen bestimmen selbst Uber die Regeln der Plattform, die Qualitétssicherung und die Lé-
schung von Inhalten. In Netzwerken wie Mastodon (,Soziales Netzwerk, das nicht kauflich ist’, wie es
sich selbst beschreibt) gehért auch die Infrastruktur keinem Konzern, sondern wird von der Commu-
nity auf vielen vernetzten Servern selbst verwaltet.

Zusammenfassung: Drei Wege der Kontrolle

Eigenttmer*in  Wer entscheidet? Ziel

Privat Tech-Konzerne Profitmaximierung & Marktmacht

Offentlich Staat & Nutzer*innen-Vertretung Grundversorgung & demokratische Regeln

Gemeinsam Die Nutzer*innen-Community  Selbstverwaltung & freier Zugang
Diskussion:

1.

Vergleicht die drei Eigentumsformen aus der Tabelle und nennt jeweils Starken und Schwéchen.

2. Bereitet euren Zugang fir die Stammgruppen auf: Erléutert ihn in etwa drei Minuten und begrindet,

wie ihr ihn beurteilt.

12

nach: Angebauer, N. & T. Wesche (2024): Theorien des Eigentums zur Einfithrung. Junius, Hamburg.
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Wie kann Lehrkriftebildung darauf vorbereiten,
Nachhaltigkeitsthemen zu unterrichten, die komplex,
kontrovers und von Unsicherheit geprigt sind? Das
Erasmus+-Projekt INTERACT (Zackling ESD related
wicked problems in geography teacher training with mul-
timodal vignettes) begegnet dieser Herausforderung mit
zwolf multimodalen Vignetten aus dem europaischen
Geographie- bzw. GW-Unterricht. Sie machen kon-
krete Unterrichtssituationen zum Ausgangspunke fiir
Reflexion — und laden dazu ein, nicht vorschnell nach
der ,richtigen® Losung zu suchen, sondern Unterricht
differenziert und multiperspektivisch zu erschliefSen.
Klimawandel, Biodiversititsverlust, Migration, glo-
bale Ungleichheiten oder die Zukunft von Wirtschaft
und Gesellschaft: Nachhaltigkeitsbezogene Themen
gehoren zu den zentralen Gegenstinden geographi-
scher und wirtschaftlicher Bildung. Gleichzeitig erle-
ben es Lehrpersonen als besonders anspruchsvoll, diese
zu unterrichten (vgl. Breitenmoser et al. 2024; Costa
& Singer-Brodowski 2024). Denn hiufig gibt es we-
der eine eindeutige Problemdefinition noch eine un-
strittige Vorstellung davon, was eine wiinschenswerte
Zukunft ausmacht. Unterschiedliche Interessen, Werte
und Perspektiven treffen aufeinander, wissenschaftli-
ches Wissen ist teilweise unsicher und auch die Frage,
welche Handlungsmoglichkeiten Schule tiberhaupt er-
offnen kann, ist nicht eindeutig zu beantworten (vgl.
Block et al. 2019; Simm et al. 2021; Mitchell 2022).

Die Wickedness von BNE

Im Projekt haben wir diese miteinander zusammen-
hingenden Facetten nachhaltigkeitsbezogener Bildung
unter dem Begriff der Wickedness gefasst. Ausgehend
von Rittel und Webber (1973) lassen sich viele Fra-
gen nachhaltiger Entwicklung als Wicked Problem ver-
stehen: Sie sind komplex und kontrovers, lassen sich
nicht eindeutig definieren und bieten keine einfache
oder abschlieffende Losung — zumal jede gefundene

Losung neue Fragen und Probleme hervorbringen
kann. Nachhaltigkeitsbezogene Herausforderungen
sind dabei nicht nur durch wissenschaftliche Unsicher-
heiten geprigt, sondern ebenso durch unterschiedliche
Werte, Interessen und Vorstellungen davon, wie ein
Problem {iberhaupt zu verstehen und welche Zukunft
wiinschenswert ist. Diese Konflikte werden auch im
Unterricht wirksam. Im Projekt unterscheiden wir da-
her heuristisch zwischen inbaltlicher, pidagogischer/di-
daktischer und struktureller Wickedness: Sie betrifft zum
einen die Komplexitit und Kontroversitit der Nach-
haltigkeitsthemen selbst (vgl. Mehren et al. 2015; Ohl
2018), zum anderen die Herausforderungen, die mit
ihrer Vermittlung und Aushandlung im Unterricht ver-
bunden sind, und schlieSlich die institutionellen und
strukturellen Bedingungen, unter denen BNE stattfin-
det. Diese Dimensionen treten in der Unterrichtspra-
xis jedoch nicht isoliert auf, sondern tiberlagern und
verstirken sich gegenseitig. Fiir die Lehrkriftebildung
bedeutet das, Nachhaltigkeit nicht primir als Problem
mit einer richtigen Lésung zu behandeln, sondern Un-
sicherheit, Kontroversen, Machtverhiltnisse und Fra-
gen von Verantwortung selbst zum Gegenstand profes-
sioneller Reflexion zu machen.!

In diesem Kontext stellt sich damit eine zentra-
le Frage: Wie kann man angehende Lehrkrifte dazu
befihigen, einen reflexiv-professionellen Umgang mit
solchen Themen im Unterricht zu finden?

INTERACT - Tackling Wicked Sustainability
Challenges through Multimodal Vignettes

Hier setzte INTERACT an: Von Oktober 2023 bis
September 2026 arbeiteten die Technische Universitit
Dresden, die Universitit Graz und die Fontys Uni-
versity of Applied Sciences Tilburg gemeinsam daran,

' fiir eine ausfiihrlichere theoretische Konzeption siche Flucher

etal. (2026) und Hennig et al. (2026)
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Maglichkeiten fiir eine reflexive Auseinandersetzung
mit der Wickedness von BNE in der Lehrkriftebil-
dung zu entwickeln. Im Zentrum standen dabei mul-
timodale Vignetten, die authentische Unterrichts-
situationen aus verschiedenen Perspektiven fiir die

Lehrkriftebildung zuginglich machen.
Was sind multimodale Vignetten?

Eine multimodale Vignette ist eine vielperspek-
tivische, verdichtete Darstellung einer konkreten
Unterrichtssituation.  Ausgangspunkt der  zwolf
INTERACT-Vignetten waren Unterrichtshospitati-
onen von Geographie- bzw. GW-Stunden in Oster-
reich, Deutschland und den Niederlanden. Nach-
haltigkeitsbezogene Unterrichtssituationen wurden
zunichst ethnographisch beschrieben und anschlie-
8end gemeinsam mit den beteiligten Lehrkriften zu
Vignetten weiterentwickelt. In einem iterativen Pro-
zess wurden unterschiedliche Fragmente zusammen-
getragen und mosaikartig miteinander verbunden:
etwa Unterrichtsbeobachtungen, Gesprichsausschnit-
te, Arbeitsauftrige, Schiiler*innenprodukte, Tafelbil-
der oder Reflexionen der Lehrkraft.

Gerade dieses Miteinander unterschiedlicher Ma-
terialien und Perspektiven macht den besonderen
Charakter der multimodalen Vignetten aus. Die Si-
tuation wird nicht linear erzihlt, sondern aus ver-
schiedenen Blickwinkeln kaleidoskopartig zuging-
lich. Was zunichst eindeutig erscheint, kann durch
ein weiteres Fragment auch anders gelesen werden.
Die Vignetten lassen Raum fiir unterschiedliche In-
terpretationen und machen sichtbar, dass Unterricht
immer auch von subjektiven Wahrnehmungen und
situativen Bedingungen geprigt ist.

Dabei geht es nicht darum, ,guten‘ oder ,schlechten’
Unterricht zu prisentieren. Stattdessen greifen die Vi-
gnetten die Komplexitit, Unsicherheit und Mehrdeu-
tigkeit auf, die den Unterricht oft prigen, und machen
unterschiedliche Ebenen und Aspekte der Wickedness
von BNE sichtbar. Sie fokussieren bestimmte Momen-
te, lassen andere Aspekte offen und schaffen dadurch
einen Raum, in dem Fragen, Irritationen und unter-
schiedliche Lesarten entstehen kénnen.?

Ein Beispiel — die Vignette ,Globale Plastik-

verschmutzung’

Um sowohl die Konstruktionsprinzipien als auch die
Gestaltung einzelner multimodaler Vignetten zu ver-
anschaulichen, gehen wir hier kurz auf eine der zwolf

2 fiir eine ausfiihrliche Darstellung der theoretischen Konzepti-

on und Entwicklung der Vignetten siche INTERACT-Handbook
(vgl. INTERACT 2026a)

Flucher & Pettig

entwickelten Vignetten, ,Globale Plastikverschmut-
zung’, ein. Ausgangspunkt ist eine Osterreichische
Unterrichtseinheit, in der sich Schiiler*innen mit
der globalen Plastikverschmutzung und insbesonde-
re mit Fragen von Umweltungerechtigkeit auseinan-
dersetzen. Die Vignette versammelt unterschiedliche
Materialien und Perspektiven aus dem Unterrichts-
geschehen: ethnographische Beobachtungen, Gespri-
che im Klassenzimmer, Reflexionen der Lehrkraft,
Lernergebnisse der Schiiler*innen und zwei Wochen
spiter gesammelte Riickmeldungen. Alle Vignetten
sind sowohl als PDE-Paket zum Download verfiigbar
(siche Abb. 1) als auch als interaktive Online-Version
erkundbar (siche Abb. 2).

Anstatt die Unterrichtsstunde als erfolgreich oder
erfolglos zu bewerten oder nach der ,richtigen® Reakti-
on der Lehrkraft zu fragen, lidt die Vignette dazu ein,
Spannungen genauer zu betrachten, unterschiedliche
Lesarten zu erproben und neue Fragen zu eréfinen.
Dazu wird die Fallbeschreibung durch Reflexions-
impulse erginzt, die von cher offenen ersten Fragen
schrittweise zu einer vertieften Auseinandersetzung mit
wiederkehrenden Herausforderungen von BNE fiihren.
Den Ausgangspunkt kann beispielsweise bilden: ,Was
fallt dir beim Lesen der Vignette auf? Was hat dich
tiberrascht oder irritier? Daran schlieflen Fragen an,
die unter anderem die Rolle von Emotionen, das Ver-
hiltnis zwischen personlicher Sorge und strukturellen
Problemen sowie die Aushandlung unterschiedlicher
Perspektiven thematisieren: ,,Wie kann man die situati-
ven Sorgepraktiken der Schiiler*innen anerkennen und
gleichzeitig der Komplexitit und den Machtverhiltnis-
sen, die eine Situation ausmachen, gerecht werden?“
Ein weiterer Reflexionsanstof§ greift die anonyme Aus-
sage eines Schiilers auf, dass ihm die Plastikverschmut-
zung tiberhaupt egal sei: ,,Sind in pluralistischen Dis-
kussionen alle Standpunkte gleichwertig, und wenn
nicht, auf welcher Basis kann man das bewerten?“ Da-
mit soll die Reflexion nicht auf die Frage , Was wiirde
ich tun?“ reduziert werden. Vielmehr geht es darum,
die eigene Wahrnehmung und das eigene professionelle
Handeln in Bezichung zu theoretischem Wissen, eige-
nen Unterrichtserfahrungen, anderen Perspektiven und
den Bedingungen der jeweiligen Situation zu setzen.

Wie lassen sich die Vignetten einsetzen?

Die Vignetten wurden fiir unterschiedliche Settings
der universitiren Lehrkriftebildung entwickelt und
kénnen sowohl individuell als auch in Gruppen oder
Seminaren eingesetzt werden. Denkbar ist beispiels-
weise, zunichst nur einzelne Fragmente zu betrach-
ten und eigene Deutungen zu entwickeln. Anschlie-
8end konnen weitere Materialien hinzugezogen und
bisherige Interpretationen hinterfragt oder verindert
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Multimodale Vignetten in der BNE-Lehrkréaftebildung

VIGNETTE

Globale Plastikverschmutzung

Co-funded by

INTERACT

the European Union

Die hier beschriebene Unterrichtseinheit findet in einer dsterreichischen allgemeinbildenden héheren Schule statt. Die Schiiler:innen
besuchen die 9. Schulstufe und sind zwischen 14 und 16 Jahre alt. Das Thema der Stunde ist die globale Plastikverschmutzung,
wobei die Lehrperson einen besonderen Fokus auf die Rolle des globalen Siidens fiir die Thematik setzte.

Die Stunde beginnt und nach kurzen typischen organisatorischen Fragen und einem

langsamen zur Ruhe kommen der Schiiler:innen fragt die Lehrperson in die Runde:
,Was sind denn Kernaussagen aus dem Zeitungsartikel, den wir letzte Stunde gelesen und
bearbeitet haben?” Einige Schiiler:innen melden sich: ,90 % aller Seevégel sind vom Aus- g
sterben bedroht!” — ,Es ist gar nicht so schlau, so Meeresverschmutzung, weil viele Tiere
sterben.” - ,Plastikmiill kostet armen Landern viel mehr und ich glaube, das ist unfair?” Die
Lehrperson nickt zufrieden und teilt ein - Arbeitsblatt aus. Neben vielen Aufgaben zum Zu-
ordnen, Erklaren und Visualisieren unterschiedlicher Fakten fordert die letzte Aufgabe die

Schiiler:iinnen dazu auf, ein ,sprechendes Plastiksackerl’ zu entwerfen, welches die globale

Plastikverschmutzung adressiert.

Ninas Entwurf

Nach dieser intensiven Arbeitsphase en-
det die Stunde damit, dass sich einige
Schiiler:innen melden, um ihre Entwiirfe der
Klasse vorzustellen. Dabei melden sich fiinf
Schiiler:innen, die alle zum Ausdruck bringen,
dass sie es ungerecht und belastend finden,
dass weltweit Tiere aufgrund der Plastikver-
schmutzung leiden und sterben.

D
8
Nach Ende der Stunde teilt die Lehr-
person folgende Beobachtung mit: ,Ich
finde es spannend, dass wir eigentlich
tiberhaupt nichts mit Tieren gemacht
haben und auch im Text kaum was iiber
Tiere steht, sie das aber anscheinend am
meisten triggert. Ich glaube, dass sie in
dem Alter mit 15 noch sehr auf dieser
emotionalen Schiene sind. Ich merke
das in der Unterstufe, dass sie noch
viel empfanglicher sind fiir Tierschutz-
themen, da ist einfach noch viel mehr
Empathie da und weniger der Versuch,
das zu rationalisieren. Aber ja, die Men-
schen im globalen Siiden, die sind halt
gar nicht so wirklich vorgekommen.”

REFLEXION LEHRPERSON

C\Q GESPRACHE MIT SCHULER:INNEN

Wahrend die Schiiler:innen an ihrem Entwurf arbeiten, geht die Lehrerin durch die Klasse
und fiihrt Gespréche. Sie fragt Nina, was sie denn mit ,eine saubere Zukunft fiir alle’
meint. Diese antwortet darauf mit verunsicherter Stimme: ,Naja, also halt fiir alles, was
lebt. Menschen {iberall, aber halt auch die ganzen Tiere. Passt das nicht so?" - ,Doch
sicher, natiirlich, mich hat nur interessiert, wen du mit alle meinst!“ - ,Achso, ja, genau.
Alles was darunter halt leidet.”

Auch Leo will unbedingt {iber seinen Entwurf reden und fiihrt aus: ,Das ist eine tote Katze,
die in einem Plastiksackerl ... Weil ich hab’ einmal eine tote Katze in einem Plastiksackerl
neben der Strae liegen sehen. Sie hat ausgeschaut, als hétte sie wirklich versucht, sich
aus dem Sackerl zu befreien und es war ganz oft um ihren Hals gewickelt, aber sie hat
es nicht geschafft. Daran kann ich mich immer noch so gut erinnern, das war wirklich
schlimm.” - ,0h, das tut mir leid.” - ,Ja, das war wirklich schirch. Seitdem achte ich
selber auch voll darauf, also auf so Plastiksackerl, die irgendwo herumliegen.”

N
5 Zwei Wochen sind seit dieser beschriebenen Stunde vergangen, und die Lehr-
-7 person entscheidet sich dazu, die Schiiler:innen anonym nach ihrer personlichen
Meinung zum Thema zu befragen. Hier eine Auswahl der Antworten:
Findest du personlich die Plastikver- Findest du, dass sich etwas verandern soll-
schmutzung schlimm? Falls ja, was da- te? Falls ja, was sollte sich deiner Meinung
ran findest du am schlimmsten? nach verandern? Wer sollte anders handeln?
Dass Menschen im Globalen Siiden stark Die Menschen die an der Produktion be-
darunter leiden und dass wir so leben teiligt sind. Plastik in Pappe zu verwandeln
wie als gdbe es mehr als eine Welt. bringt sich nichts.
Ja, ich finde es schlimm weil Tiere Es sollte viel strengere Gesetze geben.
dadurch sterben.
Ja, das es vielen Menschen bewusst ist Ja, die Menschen sollten anders mit
das es schlimm ist, sie aber nichts ma- Miill umgehen. Mehr recyceln, weniger
chen und weiter Miill zb auf den Boden Plastik verwenden (auBer Strohhalme bei
schmeiBen McDonalds z.B.)
Nein. Nein.
- J

Die Lehrperson und ich sehen uns die Meinungen der Schiiler:innen gemeinsam an, und ich
frage sie: ,Findest du, dass jede Meinung, die sich nach so einer Stunde herauskristallisiert,
gleichwertig ist fiir dich? Im Sinne von, bist du mit jeder gleich zufrieden?” Daraus ergibt
sich ein langeres -» Gesprach.

‘ Tec_hnisghe \
QU oo™ Fontys = e
Abb. 1: Vignette ,Globale Plastikverschmutzung’, Print-out-Version (Quelle: INTERACT o.].)
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Abb. 2: Vignette ,Globale Plastikverschmutzung’,
QR-Code zur interaktiven Online-Version

werden. Ebenso eignet sich die Arbeit in Kleingrup-
pen: Studierende kénnen unterschiedliche Fragmente
auswihlen, ihre Beobachtungen zusammentragen und
anschlieffend diskutieren, welche Perspektiven durch
die jeweilige Auswahl besonders sichtbar — oder mog-
licherweise unsichtbar — werden. So entsteht ein ge-
meinsamer Reflexionsraum, in dem nicht die schnells-
te Losung, sondern das Aushalten und produktive
Bearbeiten von Mehrdeutigkeit im Vordergrund steht.

Seit dem Wintersemester 2025/26 werden die Vi-
gnetten an den beteiligten Hochschulstandorten in
unterschiedlichen Seminarkontexten erprobt. Erste
Erfahrungen zeigen ecine hohe Resonanz bei Studie-
renden und machen deutlich, dass die Vignetten viel-
filtige Reflexionswege eroffnen.?

Wir laden herzlich dazu ein, die Vignetten in der
Hochschullehre zu verwenden, und freuen uns
tiber konstruktives Feedback!

Zum Projekt und zu den Vignetten: interact.rfdz.at
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OSTERREICHISCHE GEOGRAPHISCHE GESELLSCHAFT
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OeNB-Award for Wirtschaftsdidaktik 2026

Die Osterreichische Geographische Gesellschaft (OGG) vergibt in Kooperation mit ihrer Fachgruppe fiir
Geographische und Soziokonomische Bildung (GESOB) fiir hervorragende Leistungen auf dem Gebiet der
Fachdidaktik ,Sozio6konomische Bildung® einen von der Osterreichischen Nationalbank (OeNB) gestifteten
Sonderpreis in Héhe von EUR 2.000,-. Dieser Preis wird fiir thematisch und methodisch hervorragende
Dissertationen, Diplom- und Masterarbeiten aus dem Bereich der soziodkonomischen Bildung verlichen, die von
einer Person selbststindig verfasst und in den Jahren 2025 oder 2026 fertiggestellt und approbiert worden sind.
Die eingereichte Arbeit muss in deutscher oder englischer Sprache verfasst sein. Es besteht keine Einschrinkung
nach Alter oder Wohnsitz der einreichenden Person. Ausgeschlossen von der Bewerbung sind Vorstandsmitglieder,
Rechnungspriifer oder Angestellte der OGG sowie der Vorsitzende und die stellvertretenden Vorsitzenden der
Fachgruppe GESOB und die Mitglieder der Jury.

Die eingereichten Arbeiten miissen spitestens bis 31. Dezember 2026 in der Geschiftsstelle der OGG einge-
troffen sein. Erwartet werden: ein gebundenes Exemplar und eine elektronische Version der Arbeit mit Bewer-
bungsschreiben, Lebenslauf und bisher vorliegenden Gutachten, zu senden an die Osterreichische Geographische
Gesellschaft, A-1070 Wien, Karl-Schweighofer-Gasse 3/7 (E-Mail: oegg.geographie@univie.ac.at).

Eine Jury der Osterreichischen Geographischen Gesellschaft und der GESOB trifft ihre Entscheidung im Jahr
2027 unter Einbeziehung von jeweils zwei von der Jury eingeholten Fachgutachten pro eingereichter Arbeit.
Wenn zwei der eingereichten Arbeiten von der Jury als gleichwertig preiswiirdig beurteilt werden, kann der
OeNB-Award gemifd Beschluss der Jury auch in zwei Preise 8 EUR 1.000,- geteilt werden. Der Preis wird unter
Ausschluss des Rechtsweges zuerkannt. Die eingereichten Unterlagen verbleiben bei der OGG.

Christian FRIDRICH Helmut WOHLSCHLAGL
Vorsitzender, Fachgruppe GESOB Prisident der OGG
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ONE UP ISLAND -
DAS SPIEL FUR DEN GW-UNTERRICHT

Bereit fir die Insel? Bringen Sie frischen Wind in Ihren Unterricht.

One Up Island ist ein kollaboratives Mobile Game, das die Schuler:iinnen auf
ihren eigenen Smartphones im Klassenzimmer spielen. Ziel ist es, die Lebens-
und Arbeitsbedingungen auf einer fiktiven Insel zu verbessern und gemeinsam
eine demokratische Gesellschaft aufzubauen.

wien.arbeiterkammer.at

Wiener Schulen haben die Maglichkeit einen kostenlosen Workshop zu buchen.
Dabei begleiten unsere Trainer:iinnen die Klasse beim Spielen. Im Anschluss
werden historische und realpolitische Bezlge sowie volkswirtschaftliche Zusam-
menhange auf interaktive Art erarbeitet.

Sie konnen den Workshop aber auch eigenstandig mit Ihrer Klasse durchfuhren
- ganz nach lhren Bedurfnissen. Auf der Homepage www.oneupisland.at
finden Sie alle Informationen und passendes Begleitmaterial zur ), e
. Google Play
Vor- und Nachbereitung!

£ Ladenim

[ ¢ App Store
One Up Island ist ab sofort kostenlos in den App-Stores downloadbar.

Fur weitere Informationen kontaktieren Sie uns gerne unter
oneup@akwien.at




Starke Partner fur Ihren
Geografieunterricht.

Ob klassisch strukturiert, digital erweitert oder facheriibergreifend
konzipiert: Jede unserer Atlas-Reihen unterstutzt Sie dabei, geo-
grafisches Wissen anschaulich und kompetenzorientiert zu vermitteln.

Profitieren Sie von klaren Kartenbildern, aktuellen Inhalten und
praktischen Zusatzmaterialien — abgestimmt auf die Anforderungen
Ihres Schulalltags.

GEOTHEK

MEHR!-LERNSERVICES

westermann

Diercke

Schulatlas Osterreich v

KOZENN-ATLAS elementar =

s
%

Der Atlas fiir Geografie und Geschichte )

Entdecken Sie das gesamte Atlas-Sortiment QR-Code Scannen
unter www.westermann.at/atlanten und Atlasvielfalt erleben!

‘I’ Holzel Verlag westermann

www.westermann.at Holzel Verlag Jugend & Volk E.DORNER
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